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اهتمت معظم مشاريع مناهج العلوم الحديت بالعلم كتمحتوى وبالعلم كتطريقة . من هذه المشاريع 
مشروع منهج العلوم كمدخل مبني على الممليات 54۶۸7" ۸088 0285م ۸ 8890000). 
نرنكز مشاريع مناهج العلوم الحديثة على العمليات الأساسية: املاحظة والتصنيف واستخدام 
الأرقام والقياس واستخدام الملاقات بين الفراغ والوقت والتراسل والتنبز والتفسير وكذلك 
على العمليات اللتكاملة: التعريف الإجرائي وتفسير البيانات وصياغة الفرضيات وضيط 
امتفيرات والتجريب. ولم تهمل المشاريع الحديثة الممرفة العلمية التي تتالف من الحقائق 
واللغاهيم وامبادی والنظريائت. 


إن استخدام الطفل لمهارات عمليات العلم ينمي الاتجاهات العلمية مثل حب الاستطلاع 
والموضوعية والتاني عند إصدار الأحكام كما تنمي التفكبر الناقد والتنكبر الإبداعي لان 
مهارات عمليات العلم تعتمد على الملاحظة وجمع المعلومات وتنظيمها ب جداول وتحليلها 
والوصول إلى نتائج أو تعميمات. 

كما تهثم مشاريع العلوم الحديثة بتنمية اللواقف الإيجابية عند الفرد المتعلم: حيث 
بمكن أن يصبع تقدير الأطفال للعلوم اكير عندما يدركون منفمة العلوم لحياتهم. 
ويدركون اثرها ب مأكلهم وملبسهم واوقات الفراغ التي ينتفمون بها؛ ومستوى الحياة التي 
يميشونهاء كل ذلك بسبب اكتشافات واختراعات العلوم والتقنيات الحديثة؛ ولان كل ا مهن 
انتأئر بالعلوم. 

القد أيدت معطم الدراسات التريوية استخدام الأهداف التربوية وضرورة إطلاع الطلاب 
على الأهداف التعليميةء وأما الأهداف التعليمية يمكن أن تقيد بك مجالات ثلاثة هي: النهاج 
والتعليم ب التدريس هي 
تميد ذلك لان الأهداف قد تركز على السلوك السطحي أو السلوك القايل الملاحظة 
اس. وتهمل الأهداف غير امباشرة والبعيدة المدى الثي تتطليها المملية التريويةء إلا أن 
تحديد الأهداف ب مادة العلوم قد يفيد كثيراً ب جعل تخطيط الدروس أسهل: كما يسهل 


ويم» اما المجموعة التي عارضت استخدام الأهداف 


على المعلم اختيار طريقة التدر 
أسهل كما توجه الطلاب تخو 


ريس التاسبة» كما تصبح عملية قياس مدى تحقق الأهداف 
ع العم اهرفوي 


هقد ظلاب اللزخلة الأساسية 


من أهم الأهداف التي يسمى تدريس العلوم إلى ت 
اكتساب الحقائق والناهج العلمية بصورة وظيقية واكتساب الاتجاهات العلمية الناسية 
واكتساب مهارات عقلية يمكن أن تجعل من الطفل عاماً صغيراً واڪتساب مهارات عمليات 
العلم واككتساب الافتمامات وامهول العلمية واككتساب المهارات العملية. 

إن النظرة الحديثة لبرامج العلوم تشجع أن تأخذ بعين الاعتبار تطور العلوم ولقد ظهرت 
عدة برامج لتدريس العلوم اتسمت بانها طورت من فرضيات اشتقت من نظريات بارزة ب علم 
النفس السلوكي وعلم النفس الممريخ. كما ركز كل مشرو الجانب العملي. ولم تهتم 
بتعلم مادة كثيرة يذ العلوم ولكنها كانت تتوسع ب بعض مشاريع العلوم وتضيق بذ مجالات 
أخرى به مادة العلوم. كما اهتمت بالأفكار الرئيسية والمفاهيم والنظريات بذ العلوم لقد 
كانت برامج العلوم (695 ,9015 .8۸۳۸) تقطة تحول بل برامج العلوم الابندائية التي مازالت 
الدراسات المختلفة وجود تحسن بلا مجموعات العلوم 
التي استخدمت البرامج المختلقة عن تحصيل المجموعات التي درست بالطريقة التقليدية. 
وكذلك وجد تحسن ملحوظ بذ مواقف وانجاهات الطلاب الذي استخدموا البرامج الحديثة 
.بالإضافة إلى وجود تحسن بذ مهارات الإبداع والابتكار عند الطلاب. كل ذلك كان لالح 
لومت رانچ کیم سیت 

من الطرق العادية بذ التدريس الطرق القائمة على القراءة وطرح الأسئلة مثل المحاضرة 
وامناقشة والأسئلة التعليمية والقراءة. وهي طرق نوفر الوقت على المعلم لقطع المنهاج كما انها 
تساعد على عرض المادة عرضاً منطفياً ومنظماً وذلك لأن الجهد الأكبر يقع على العلم كما 
أنها من الطرق التي لا يمكن أن يستفني المعلم عتها نهائيً ب تدريسه مهما كانت محدودية 


مستخدمة حتى وفتنا الحاضر. وقد انم 


فائدتها. كما إئه يمكن تفميلها وجملها أكثر فائدة إذا اتبع العلم الاستراثيجيات المناسية. 
التفميل هذه الطرق 
ومن طرق التدريس التي يستخدمها بكثرة ويتفاعل ممها الطلاب طريقة المروض 


المملية وفيها يحاول العلم إثبات وجود علاقة بين مثفيرين. كما قد يلجأ معلمو العلوم إلى 


توزيع العللبة بخ مجموعات عمل تعلوتية ولك بسيب قلة الوادء وذلك لتبادل الآراء والأفككار 
والوصول إلى فهم مشترك. ومن طرق يمكن أن تتم بشكل جماعي أو فردي 
طريقة الشروع التي تتميز بتلبية حاجات وميول ورغبات الطلاب كما تسم بتكوين علافات 
ايجابية بين الطلاب وتحقيق التمو العقلي والمهارات العملية عندهم أيضاً. 


هنن طرق التدريس الحديثة التي تسهم ب بناء العنى عند التعلم طريقة الاكتشاف ودورة 
تعلم العلوم والتجريب العملي وطريقة سكمان الاستقصائية وتعلم العلوم باللعب وخريطة 
المقاميم. إن هذه الطرق يكن أن تقود إلى تدريس فال كما يمكن أن تساعد الطلبة على 
الاكتشاف وبناء الفاهيم» وب هذه الطرق الحديثة يكون الطالب نشيطاً ويكون دور المعلم 
موجهاً يساعد العللبة على البحث والاكتشاف من خلال الأسئلة التي بطرحها والتي تحثهم 
على البحث والملاحظة والقياس والتجريب.. الخ. وي التجريب يقوم الطلاب بنشاط عملي 
تحت إشراف العلم باستخدام الواد وممارسة العمل اللمي بهدف الحصول على الممرظة الغلمية. 
وحل المشككلات واككتساب المهارات. 


من طرق التدريس الفعالة التي يمتها أن تنمي مهارات التنكير العليا طريقة حل 
اللشكلات والطريقة الاستقرائية والقياسية وكذلك المصف الذهني. إن طريقة حل 
الشكلات بما تتضمنه من خطوات مثل الشمور باللشكلة وتحديد اللشكلة وجمع العلومات 
وصياغة الفرضيات واخثيار أنسب الفرضيات والتعميم: إنما هي خطوات البحث العلمي التي 
يستخدمها المالم» إنه عمل رائع أن تجمل ملفلا ينكر كما يفكر الملماء المخترمون او 
الڪتشفون 

إن العوامل التي تؤثر على تتمية الإبداغ متعددة منها أساليب ثربية الوالدين. وقدرة المعلم 
واساليب تعليمه. كذاك فإن تدريب ا معلم على أساليب وطرائق التعليم الحديثة مهمة لتقمية. 
الإبداع» ويشكل عام فإن التعليم الذين تريده هو التعليم الذي يخلق الطالب المبدع والذي 
يكون قادراً على تفجير الطاقات الكامنة لدى الأفراد المبدمين: وهو التعليم الذي يتناسب 
مع قدرات الفرد وإمكاناته والذي يتضمن الممارف والقيم والاتجاهات والمهارات العلمية القابلة 
اللاحتفاظ والتي يمكن أن يستفيد منها ب4 المستقيل. كما إنه التعليم الذي يجعل الطالب 
محوراً للعملية التعلمية التعليمية والذي يستمر طيلة حياة الفرد. 1 


كما تغير دور المعلم يذ آسال 


يس من دور القن إلى دور اليسر لعملية التعلم» ار 
هذا الثقير تطلب إحداث تير ب أساليب الثقويم. فبالإضافة إلى الاختبارات التحصيلية التي 
تقيس فهم واستيعاب القرد للمادة التعليمية: أصيح من الضروري بناء اختبارات لقهاس 


المهارات وا 


والاتجاهات التي اكتسبها الطالب. ومن هنا ظهرت الحاجة إلى قياس الأداء. 


العمل للطلاب ومغرقة قدرتهم على توظيف اللمرفة ب مواقف غملية ومعرقة'قدرتهم على 
توظيف مهاراتهم بذ حل مشعكلات حهاتية جديدة 
إن قكرة هذا الكتاب تركز على توضيح طبيعة وأهداف العلوم؛ والتمريف يبعض 
برامج العلوم العالمية. وتقديم أهم أساليب وطرائق تدريس العلوم: وقد حاولث الإكثاز من 
الأمثلة التطبيقية خلال كل فصل أو 4 نهايته. آمل أن أكون قد قدمت مادة تفيد كل 
المهتمين بطرائق التدريس ب جامعاتنا ومؤسساتنا التعليمية والتريوية. 
والله ولي التوفيق. 
المولف 
د. زيد الپويدي 
2005 


* طبيعة العلوم 
* العمليات العلبية ومناهج العلوم. 

* أهداف تعليم العلوم الحديثة. 

* البنانية هي المنظور السائد في العلوم. 
* اللغس. 


أن يعرف العلم. 
أن يتعرف إلى اقسام العلم. 


أن يوضح مفهوم كل من؛ المعرفة العلمية: امواقف - مهارات عمليات التعلم. 


أن يطلع على مشاريع متنوعة مادة العلوم مثل, .885 588/6 ,8015 


يشرح أهداف العلم: ٠١‏ الوصف والتفسير 2 التنيؤ: 3- الضبط والتحكم. 
أن يستنتج الظروف التي تساعد الطالب على تعلم العلوم. 

أن يدرك اهمية النظرية البنائية لجان بياجيه ب تعليم العلوم وان يوظف 
النظرية البنانية ب تعليم العلوم. 


أن يقارن بين التعليم 4 الصضوف التقليدية وبين التعليم 4 الصفوف 
البنائية. 


الفصل الأول 
طبيعة المعرفة العلمية 


طبيعة العلوم: 

قد فة اشام من قق يما انور من تدده كير اة اني تن 
e‏ سي gE‏ ع i LEGS‏ 
نشار ال ربت آمامت و ہی اجن غاج شراب رف کیان شیر فز 
تبقى 4 الذاكرة إلى مدة طويلة ولكن الفرد ينسي تلك التماريق إذا مر زمن طويل علبها. 
ذلك تان تر الام لت ميكل متم من ادر 


أما خطوات الطريقة العلمية ال 
حدد الشكلة. 
.اختبر اللمطيائت. 
وضع الفرضيات 
اختبر الفرضيات (جزب). 
التمميم (الاستتتاج). 


.كان على الفرد حفظها فهي: 


كما تعرف العلوم باتها بناء إنساني ونشاط إنساني. وعتد تدريس التلاميذ مادة العلوم. 
علينا أن نتذكر باستمرار أقسام العلوم التي يمكن استخدامها ب الملوم وهي؛ 

1 المواقف: تشجع العلوم التلميذ على تحتكوين مواقف إيجابية عند الفرد. 

2 امهارات: تشجع العلوم التلميذ على بناء طرق جديدة للاستقصاء والفهم. 

3 الممرفة: تالف العلوم مما تعلمه الإنسان من معرفة من أجل الحياة وحل المشكلات. 


اتميل الأشياء الجديدة التي يتعلمها التلاميذ إلى إثارة الفضول عندهم ودضهم نحو 
الاستقصاء والبحث: أو لتطوير طرق جديدة معالجة الأفكار أو حل المشكلات؛ حيث 
يمكن استخدام هذه لبناء الممرفة ب العلوم. كما يمكن أن يغني التعلم الناجح عالم الخيرة 
عند التلاميذ ويثيز لديهم تساالات جديدة: كما يوشحه الشكل رقم (1) 


شكل 1): عالم خبرة الطفل 


وفيما بآتي توضيع لڪل من أنقسام العلوم: 


1- امواقف في العلوم ٠‏ 
.يعرف الموقف بائه تزوع عقلي تحو الناس أو الأشياء أو الموضوعات أو الأحداث وما شابه. 
واللوقض مهم يذ تعلم العلوم لأنه يعبر عن حالة استمداد عقلي. فالوقف الإيجابي للطلفل 

يجمله يدرك الأشياء العلمية والموضوعات بشكل إيجابي. كما أن المواقف ليست فطرية أو 

موروثة ولكن العلفل يتعلمها ڪي بمڪن أن يفير اتجاه الطفل بسبب الخبرة التي يمر بها 

يمطكن أن تكون المواقف مواقف عاطفية أو مواقف عقلية. 
أما مواقف الأملفال فتكون عاطفية أكثر متها عقلية ويمثبر الفضول هو البداية 

الطلبيعية مواقف الطفل. ويمكن أن يتزامن مع اللثايرة والإطلاع على خبرات جديدة أو على 

وجهات نظر الآخرين. إن هذه المواقف ضرورية لتجاح حلقة اللوم واستمرارها. 
أما امواقف العقلية التي تعتمد على الذهن والعقل فإنها تتطور بشكل يترافق مع تطور 

مهارات عمليات العلم وطرائق التدريس التي يتبعها يذ تكوين مواقف عقلية عند الطفل؛ مثال 

على ذلك الأمثة التي تقوم على الشك. وتطوير الرغية عند الأطفال ب4 اتباع إجراءات تتصف 


والمواقف مهمة بلا حياة الأطفال حيث يمكن أن يظهروا محبتهم لمادة العلوم عندما 
يتفاعلون مع أقرانهم أو غندما يقومون بالاستكشاف» ولكن بعض الدراسات بينت أن تسية 
الذي يميلون إلى مادة العلوم أو يحبونها تقل عندما ينتقلون إلى المرحلة الإعدادية ( 04ة متنا 
12988 بعالمو 


بمكن أن يصبح تقدير الأطفال للعلوم أكبر عندما يدركون منفعة العلوم وأهمية العلوم 
ب حياتهم: ويدركون تاثير العلوم ‏ ماڪلهم ومليسهم وأوقات الفراغ التي ينتفمون بها 
وأشكال الت نع. والحياة عالية امستوى التي بعيشونها؛ كل ذلك بسيب تقانة 
العلوم. ولان ككل المهن تتأثر بالعلوم: ويمكن أن نحقق تقدير العلوم والاعتراف بقيمتها علميا 
عن طريق جمل المواق والقيم أهدافا تعليمية. 
وفيما يلي بض الأمثلة على المواقف المقلية للأطفال. 
الرغبة يه الحصول على مصادر المعلومات الموثوقة. 
- الشك أو الرغبة بالحصول على إجايات بديلة اخرى 
- تجنب التعميمات الواسعة عندما بكون الدليل تاقسا 
الاغتياد على إصدار الأحكام بعد توظر جميع الأدلة. 


ومن أمثة المواقف الماطفية: 
تطوير مزيد من الفضول 
تشجيع الأملفال على تطوير الثابرة. 
تكوين اتجاه إيجابي نحو النشل 
- تشجيع الأملفال على الثماون مع الآخرين 
- اتكوين العقلية المنفتحة. 


2- المهارات أو( مهارات مملیات العلم ). 


يطلق بلا العلوم على طرق التفكير والقياس وحل المشكلات اسم عمليات. يمكن 
تقسيم مهارات عمليات العلوم إلى قسيم: مهارات أساسية ومهارات متكاملة كما قسمها فنك 
وأخرون (1945 بل © .#نا۴) وببين الجدول رقم [1) تلك الهارات. 


تصلح المهارات الأساسية بذ رياض الأطفال والمرحلة الأبتدائية ويمكن استخدامها 
كاساس لاستعمال مهارت المتكاملة 2 الصفوف الابتدا 


العليا والإعدادية. 


جدول (1): اللهارات الأساسية واللتكاملة بذ الطوم 


اللهارات الأساسية. | الهارات اللتكاملة 

الللاحظة و00 | التمييز 

التصليف و0059 | ضبط التغيرات. 
التواصل وااداصه00 | سياغة الفرضیات 
القياس وعدم | التجريب 

التتبو وک۴ | الرسم البياتي 
الاستدلال ening‏ | النمتجة 

استخدام الأرقام eng Nemes‏ | الاستتصاء. 


* علاقات المكان والزمان 


اللهارات الأساسية: الملاحظة: التتصيفء التواصل. القياس» التقديره التبره. 
الاستدلال 

اللهارات المتكاملة: التمييز. ضبط المتحولات: التمريف المملياتي: ضياغة الفرضيات. 
التجريب؛ الرسم البياثي. التقسيرء النمذجة؛ الاستقصاء. 
الملاحظة Observing‏ 

الطريقة التي يحصل بها الأطفال على المعلومات وذلك باستخدام حواسهم (اللمس. 
الشم؛ التذوق؛ الرؤية. السمع) مثال على الملاحظة: ملاحظة الصلابة: اللون: الحجم. 
الشكل: الخشونة. وقد تكون الملاحظة غير مباشرة: مثال على ذلك استخدام المجهر 
للتعرف على معكونات الخلية. والملاحظة من أقدم عمليات العلم كما انها أساس عمليات 
العلم الأخرى وهي سبب للتوصل إلى نتائج العلم الكثيرة 


هناك بعش الشروط اللازم اتخلا يمين الامتبار ب حالة استخدام املاح 
أ استخدام اتير عد ممصن من الحواس مع الأنتاه إلى الأخطار التي قد تنجم عن 
استخدام الحتواس. قمثلاً عند شم يعض اللواد اؤ تنوقها قد تودي إلى التسمم او 
على الدماغ مث أيخرة الزثيق السامة. الهم أنه يمكننا عن طريق الحواس التمزف إلى لون 
أو حجم أو تعومة أو خشوتة الشيه الخ. 


2 يفشل أن تڪون اللاحظة ڪمية ولا نكتفي بالوصنف: فلا پڪفي أن تقول إن الجوبازة. 
ولكن يفضل أن نقول إن درجة الحرارة تساوي -5ام مثا 


3 أن تمكننا الملاحظة من التمرّف إلى خواص الأشياء والظواهر أو الحوادث وذلك 
باستخدام الحواس. 


وقيما يلي بعض الأنشلة القترحة لتدريب الطلبة على مهارات امالاخظة: 
نشاط رقم (1): 

موضوع النشاط: ملاحظة الصخور باستخدام ثلاث حواس. 

الهارة: الملاحظة. 

الأدوات والمواد: قطع متتؤغة من الصطر- عدسة محدبة- ‏ مسامير- ورق وظلم. 
خطوات العمله 


٠١‏ كلف التلاميذ بانظر إلى قطع الصخر وملاحظتها باستخدام حاسة النظر. ملاحظة لون 


3 كلف التلاميذ ملاحظة ثقل القطع الصخرية. 
4 كلف التلاميذ بننؤق عض القطع بطرف اللسان دون إدخال شيء إلى الجهاز الضمي. 
5 كلف التلاميذ بتنظيم جدول كما ب جدول رقم (2) وتدوين ملاحظاتهم. 

جدول رقم (2): ملاحظة القطع الصخرية 
القسارة 


نشاط رقم ۰2 

موضوع النشاط؛ التعرف إلى الروائج باستخدام خاسة الشم. 
اليارة: لللاحظة 

الوا والأدواته تقاح: ثوم: بصل» ایمون» عطر. لبون 


خطوات العمل 
أ شع عضبة على عيون الظاديد 
2 كلف أحد التلاميذ بتقريب إحدى مواد الموجودة من التلميذ كي يشمها وبدون أن 
ابلسها 
3 كلف التلميذ أن يستخدم حاسة الشم بدقة للتعرف إلى الشيء الذي شم رائحته. 
التصنيف 610501109 
تنظيم الللاحظات (المعلومات) بطرق تحمل معنى خاصاً. وتبتى مجموعات التنظيم بناء 
على مدى الثمائل والتباين وفق صفة معيئة. 
مثال:- وضع الأشياء بذ مجموعات وفق خواصها. 
- ترتيب الأشياء وفق نمط مميت 
- وضع الصخور التي ليا ذات اللون والحجم والقساوة يذ نفس المجموعة. 
انقسيم الحيوانات حسب البيئة التي تعيش فبها مائية برمائية. يايسة. 
لقسيم المناصز حسب خاصيتها المقناطيسية: تنجذب للمقناطيس: أو لا تتجذب 
التواصل Communicating‏ 
استخدام اللقة (متطوقة. مكتوية. رمزية) للتمبير عن افكارهم (الطلاب) بحيث 
يستطليع الآخرون همها 
مثال على ذلك؛ تمریف مصطلحات ووصف أشياء وحوادث وإنشاء جداول أو رسوم ييانية. 
تطور التواصل 


مثال؛ وصف التفير على ارتقاع الما بل تهر مع مرور الزمن بواسطة الحديث أو الكثابة. 
أو إظهار ذلك يذ جدول تڪراري أو مخطط بيائي 

ويوجد أشكال مختلقة لنقل الأفكار (التواصل) مش المادلات. والرسوم البيائية 
والجداول والرسوم التوضيحية . واستخدام التحليل الرياضي لوصف وتفسير النتائج. 
القياس 359٥۲د‏ 

يضيف القياس الدقة إلى املاحظة والتصنيف والتواصل. ويتطلب وجود وحدة قياس 


القياس الصفة أو الشيه. 


اس الأشياء باستخدام أدوات قياس مثل السطرة والترء والليزان: والمخبار 
الكهريائية ... الخ. كما يتضمن القياس اختهار 

اس» مثلاً لا پمڪن استخدا 

مثال: استخدام امثر لقياس هلول ملفل 

ملاحظة: النظام المتري هو نظام القياس ب العلوم. 


والساعات. والأجهزة 


ة السنتيمتر لقياس اللساة بين مدينتينة. 


نشاط رقم (1): 
موضوع النشاط: كيف تقيس المادةة. 

الهارة: القياس: الاستدلال 

المستوى: 9# سنوات. 

المواد والأدوات: فلم نيط ثلاثة أكواب بها ماء. 


11 0010 


أوعية مختلفة السعة! = 
مكو 
نا 0 ےا 


خطوات العمله 
1 أضع خطاً على كل وعاء بحيث تكون الخطوط على نفس الارتفاع. 
2 اسب الما ب4 الأوغية الختلفة: حش مستوى اللخطد 

3 اسكب ماء أحد الأوعية بذ المكيال وأسجل الرقم الذي حصت عليه 
4 أكرر الخطوة (3) مع بقية الأوعية. 
5 أقارن الأرفام: ماذا استدلة. 


التقدير 
استخدام الحاڪمة العقلية لتقريب كمية ما او قيمة ما. وهو مني على ممرفة القاس 
ويفيد بذ لملاحظات السريمة التي لا تتطلب اللدظة. 


مثال على التقدير:- أقدر ازتفاع الكرسي يحوالي اتر 


- اعتقد أن كمية الماء يذ الكاس حوالي 200 مللي لتر. 


Predicting ga 
تمعد من أتماط الت كير يتطلب إعطاء أفضل تقدير مبني على المعلومات التواقرة لدى‎ 
الفرد. ويهدف إلى التعرف على النتيجة المتوقمة أو الحدث المتوقع.‎ 
مثال؛ علماء الأرصاد الجوية يتنبزون بالطفقس قبل حدوث الحافة الجوية الفملية اساد‎ 
إلى الملاحظات المتراتكمة : ويفا على تحليل امعلومات: واعتماداً على خبراتهم السابقة.‎ 
مثال على ذل‎ 
تصنيف الأشياء إلى مواد يجذبها ومواد لا بجذبها الغناطيس قبل التجريب‎ - 
تصنيف الأشياء إلى مواد تطفو والي مواد تفوص يذ ماء قبل التجريب‎ - 
التتبز بحجم وشكل مكب من الجليد بعد تسخينه لدة 10 دقائق.‎ - 


ويعتمد ثباث التنبؤ على صدق القوائين والنظريات والمبادئ التي استخدمت 4 التوصل 
إليه. وقد يتطلب استخدام أساليب مختلفة لإثيات صحته (مثل التجريب) او لرفضه. 

وفيما يلي نشاط على التيوه 
نشاط رقم (1): 
موضوع النشاط؛ الخليط 
المستوى: 98 سلوا 
امهارة التبر الوق 
المواد والأدوات: 


a 


تصف ڪوب ماء فاثر صحن 


خطوات العمل 


١‏ اخلط ملمقة كبيرة من املح باماء. حرك الخليظ جيداً. 


2 ضع خليط املح واماء 4 الصحن. 


استخدام الأرقام: 

وهي عملية عقلية يستعليع فيها التعلم استخدام الأرقام بشكل صحيح. وتأني الأرقام 
عادة نتيجة قيام امتعلم بالللاحظة او القياس باستخدام آدوات القياس. فعندما نقول إن طول 
طفل يساوي 90 سم» وإن ككثافة الحديد تساوي 78 جم/سم؛ ,وعندما تقول إن معدل سرعة. 
السيارة يساوي 80 سم/ ساعة هإتنا نستخدم الأرقام للتمبيز عن حقائق وبيانات وعلاقات به 
مادة العلوم. وهذا يعني وجود الترابط بين مادتي العلوم والرياضيات: كما يمزز مبدا التكامل 
بين مادة العلوم ومادة الرياضيات 


الاستدلال 101001109 
هو استنتاج ذات علاقة بالسبب المؤدي إلى الملاحظة: أو هو التعرف على خصائص شيء 
مجهول من خصائص شيء معلوم وييدا الاستدلال باللاحظة 
مثال1]: قد بلاحظ الأطفال أن جميع الأجسام التي طنت على سطح الاء كانت أجساماً صلية 
خفيفة الوزن وبالتاني قد يستالوا من الك أن جميع الأجسام الخفيفة تلقو على سطع الاه 
مثال (2): الحكم على شخص أنه سميد لأنه ييتسم ولأئه يدندن أحد الحان الأغاني. 
مثال [3): عند وضع ورقة عباد شمس حمراء 4 محلول لس) فإنها تبح زرقاء. 
ا مللاحظة: ورقة عباد الشمس الحمراء أرقت 
الاستدلال: المحلول (س) محلول قاعدي. 
آي أن الاستدلال ميشي على الملاحظة. 
الذلك يتضمن الاستتتاج مجموعة من الهارات السلوكية الفرعية منها 
- الملاحظة 
-_الزيط بين الخصائص الظاهرة وغير الظاهرة 
-_التوصل إلى استنتاج مبضي على امالاحظة. 


وقيما يلي نشا على الاستدلال: 
نشاط رقم (1): 
موضوع التشاط: تقيرالماء - الماء بل البواء. 
المهارة؛الملاحظة - الاستدلال 
امستوى: 87 سنوات 
المواد والأذوات: ماء. كاس ماء. كيس تايلون؛ شريط لاسق. 
خطوات العمل: 
۱“ املا ڪل ڪيس ناپلون إلى متتصيقة ماد 
2- شع اكيس الأول على شباك مشمس وضع التكيس الآخر على شباك ب الظل. 
3- الاحظ الكيس بعد مرور 60 دقيقةء أي الكيسين حدث به تقير اكبرة' 
4 استدال على سب التقير. 
المهارات الملتكاملة. 
تعتمد مهارات عمليات العلم المتكاملة على مقدرة الطلاب التتكير بمستوق عال, 
والتامل ب اثر من شكرة ب آن واحد: وتعد المهارات الأساسية من مستلزمات المهارات 
المتكاملةء ونتالف هذه المهارات من؛ 
تحديد وضبط المتحولات اناا وصتاوناممت 
تمريث المتحولات efrin vb ee‏ 
فرش الفرش 80080806 Fo0q‏ 
- التجریب 6109م 
- تفسیر البيانات ھا0 069٠ا‏ 
إنشاء المخططات البهانية. 


- إجراء الاستقصاءات 


تحديد وضبط المتحولات vb‏ و«اللدا60. 


مثال: نزرع يورا ب أوعية مختلفة ب تقس 
قط كمية السماد التي تعطى لڪل يذه 
هنا المتحول (التقير): كمية السماد القدمة. 
العوامل الثابتة (للضبوطة): كمية الضوء: الماء. درجة الحرا 


ية وكمية الضوء والماء ودرجة الحرارة. ثفير 


الذلك فإنه ب عملية تحديد النفيرات بكون الطالب قادراً على: 
- تحديد اللتفيرات المستقلة. 
- تحديد التفيرات التابعة. 
تحديد المتفيرات التي ضبطت بذ التجرية. 
- إجراء التجرية معرفة أثر متفير مستقل على متفير تايع. 
التعريف المملياتي ٥۵۲1٥٥3‏ و٩6٠0‏ 
هو تعريف يستخدمه الأطفال عندما يستخدمون الملاحظات والمعلومات السابقة ب وصف 
أو تسمية شي.. 
مثال 1 ؛ الحمض هو المادة التي تحول ورقة عباد الشمس الزرقاء إلى اللون الأحمر. 
مثال 2: الأكسجين بودي إلى اشتعال شظية متقدة (ملاحظة) عند إدخال الشظية (عمل أو 
شل أو اداء) 4 مخبار مملوء بالأكسجين. 
التعريف الثاني بمڪن أن للاحظه التلميذ كما يمكن أن يعمله. 


صياغة الفرض 0605 لاوم را! Foti‏ 
الفرض حل مؤقت لم تثيت صحته يعد. وصياغة الفروض تشبه التنيز ولكنها أكثر دقة. 
ومنهجيه. والفرض هو استعمال المعلومات للوصول إلى أفضل تخمين عن النتائج المثوقمة لتجربة. 
اہ 
مثال؛ كلما زادت كمية السماد اللقدمة كلما كان نمو النبات اڪبر. 
والفرض يمكن اختبار صدقه عن طريق التجرية أو الملاحظة. فمندما لاخظ نيوتن 
سقوط التفاحة على الأرش صاع الفرض التالي؛ يوجد للأرض قوة تجذب بها الأجسام نحوها. 
ويبقى الفرض صحيحاً ما دام قادراً على التقسير والتقيو. 
التجريب Experimenting‏ 


موقت مصطنع يلجأ إليه الباحث تجمع بيانات أو معلومات عن ظاهرة أو للتاكد من 


إفرض. يتطلب استخدام مهارات تفكير عديدة لتصميم وإجراء. 


مثال: الممليات الإجرائية الشاملة لاستقصاء اثر كمية السماد على ثمو النبات. 


وي التجريب يضنطر الباحث إلى إبعاد اثر بعض المتقيرات والإبقاء على اثر بعضها وذلك 


لملاحظة اثر متفير ممين بلا متقير آخر وقد لعب التجريب دوراً مهما ا تقدم امعرقة وتراكم 
العلومات خاصة ب العلوم الطبيعية. 
الرسم البياتي 


يعني تحويل المعلومات أو القياسات إلى مخطط يظهر الملاقة بين القياسات. 
مثال: الرسم البياني الذي ييين ارتفاع النبات كمتفير تابع للزمن (الأسبوع). حيث يمضكن ان 
يظهر الزيادة يذ الارتفاع بزيادة الممر (عمر النبتة بالأسابيع). 
تفسیر الممطيات ۵ا0۵ ۱٣۵۲٥9‏ 
ويمني جمع الملاحظات والقياسات ثم تبوبيها بش ڪل منظم حتى يمكن للطالب التوضسل 
إلى استنتاجات صحيحة من خلال قراءة الجداول أو الرسوم البيائية. 
مقال: اقراءة امعلومات عن نمو النباتات اللذكورة ب الثال السابق والتوصل إلى الاستتتاجات 
من خلال المعلومات المعطاة بذ الجدول أو الرسم البياني. يمكن أن يساعد التفسير بذ 
الوصول إلى النتيجة الأنية؛ إن زيادة كمية السماد المقدمة للنيات تؤدي إلى زيادة به 
تمو والتقسير بيسر أهداف العلم المختظقة: الفهم والتنبؤ والتحكم: وكما رأينا فهو 
يعتمد على الملاحظة والتصنيف والاستدلال والتؤاصل 


تشكيل التملذج (التمدجة 
وتعتي أن ييتكر الطلاب أفضل استتتاج من التجرية قد يكون الاستتاج مجرداً أو 

ملموساً 

مقال: بذ التجرية السابقة. يمكن أن يتوصل الطلاب إلى أفضل كمية سماد يمكن أن 
تمطيها للتبات ليكون تمود أفضل ما يمكن. كما يمكن أن يستنتع الطلاب تأثير 
الككمية القليلة من السماد على نمو التبات أو تاثيرزيادة ڪمية السماد على نمو النبات. 


الاستقصا. 
هي مهارة تتطلب الملاحظة وجمع العلومات وتحليلها واستخلاس النتائج لحل المشككلات. 
مقال: ب4 تجربة النبات السابقة بمكن متابعة التجرية لاستخلاص أو تقدير كمية السماد 
اللازم تقديمها لتفذية نباتات المدرسة. 
أهمية مهارات عمليات العلم: 
يمن إيجاز الهمية بماياتي؛ 


-١‏ تساعد مهارات عمليات العلوم الأطلفال على توسيع تعلمهم من خلال الخبرة الباشرةء بدلا 
من أن تمعلى ليم جاهزة من قبل المعلم. 

2 تساعد مهارات العمليات الأساسية بذ العلوم الأطفال على اكتشاف معلومات جديد: 
وعلى تجميع وتصنيف المعرفة من خلال الفهم يا داخل غرفة الصف وخارجها وليس عن 
طريق التلقين 

3 تساعد المهارات اللستخدمة بي العلوم على تطوير المهارات المفيدة ب المواد الأخرى. 

4 يمكن أن تساعد طلاب المدارس الابتدائية والإعدادية على زيادة قدرتهم بذ تحديد 
المتفيرات وضبطها ووضع الاستنتاجات ذات المعنى 

5- تنمي الاتجاهات العلمية عند التلاميذ مثل؛ حب الاستطلاع» والموضوعية والتائي عند 
إصدار الأحكام وغيرها من الاتجاهات العلمية التي تهدف إليها مادة العلوم. 

6 تنمي عند الثلاميذ التقكير الناقد والتنكير الإبداعي وذلك لأنها تمتمد على الملاحظة 
وتتظيم العلومات بل جداول وتقسيرها وإجراء التجارب وفرض الفروش واختيار الحل 
الأنسب والوصول إلى التعميم 


3- المعرفة العلمية ١‏ تتاجات العلم | 


عندما يستخدم الأطفال مهارا 


عمليات العلم فإنهم سيكونون أو يكتشفون الكثير 
ان اللقاء تشه هيانتخداع مهارات غمليات العلم سوق يسيون اللعزفة تويجدمون 
المعلومات ويعالجونها وسيقومون بصياغة المفاهيم عن عالهم الطبيعي والموارد الطبيعية 
الموجودة فيه وأثرها ب المجتمع. 

كما أن اللغرفة سوف تزودهم بكيقية استخدامها. كما أن اللعرفة العلمية تجعلهم 
يدركون أن الكثير من العلوم تجريبي, كما أن المعرفة التي يحصلون عليها ليست مطلقة وإنها 
يمكن أن نتغير مع الزمن. كما أن نتائج الأبحاث قد تفسر بأشكال مختلفة وذلك لان 
التفسيرات تختلف باختلاف الأشخاص وان الاختلاف بين الأشخاص يعتمد على قيمهم وخبراتهم. 


أمثلة على المعرفة العلمية:. 


إن معلومات الملوم وأفكارها اللتين تشكلان اساسها الممرية يطلق عليها اسم النتاجات. 
وذلك لأن الاكتشافات الجديدة هي نتاجات الفضول والتجريب. كما إن الاكتشافات 
الجديدة غالباً ما تقود إلى تسازلات وتجارب اخرى مما بودي إلى اككتشافات جديدة اخزى, 
كما أن حلول المشكلات الملمية يؤدي إلى خلق مشكلات جديدة تحتاج إلى حل 


وهكذاء فإنه بفضل حب الاستطلاع والتجريب عند الإنسان والرغبة 4 تفسير الظواهر 
الطبيعة حدث الاتفجار الممرية للمعلومات الجديدة التي تضاف إلى العرفة السابقة. 

تتاف المعرفة العلمية من الحقائق والمفاهيم والمبادئ والنظريات وفيما يأتي توضيع 
لفهوم كل منها. 
الحقائق 60015 


هي معلومات أو علاقات يمكن إثبات صحتها عن طريق الملاحظة والقياس: كما قد 
إلى تعميم يتم التسليم بصحته دون الحاجة إلى التحقق من صحته (هويدي: 2002 


© ينساب الماء من أعلى الجبل إلى الأسفل. 
© من واقع الحياة: يتجمع لدى مجموعة تقوم بمشروع معين كيلو جرام واحد من نفايات 
المواد الصلبة مثل العلب والككرتون والورق وغيرها. 


© يزداد طول قضيب من النحاس بزيادة درجة حرازته. 
© يجتب قضيب البلاستيك (أو القلم) امدلوك بالحرير قصاصات الورق الخفيفة. 


مجردة تشير إلى شي له صورة بذ الذهن؛ وقد تملى هذه القكرة المجردة أسماً يدل عليها. 
من الأمثة على اللفاهيم: رجل؛ شجرة. جزيء: ذرة» الحجم» الكثافة. 


ومفهوم امفهوم: هو المعنى الذي يدل على المفهوم مثلاً منهوم التمر؛ حيوان. 
أزجل ويقطي جسمه شمر مخطط ومنهوم المكلافة: كظة واحد سنتمثر مكب من المادة 
والمفاهيم فد تكون أولية مثل الزمن والكئلة؛ وقد تكون مشتقة مثل الكثافة والسرعة: أو 
قد تكون الفاهيم محسوسة مثل والحشرةء أو مجردة مث الفوتون (كم الضوء). 
والذرة (أصفر وحدة 4 العتصر). 


Principles المبادئ‎ 


هي أطكار امكثر تمقيداً مكونة من عدة مغاهيم مرتبطة مع بمضها. وتقوم على التعبير 
إذا كان ...قان 


ي له أزيعة. 


مثال: 1+ إذا سطنا اسلاك اللمدن فإنها تتمدد. 
2 إذا غمر جسم بلا سائل فإنه يفقد من وزنه بقدر وزن السائل المزاح, 
3 إذا ضغطنا كمية معينة من غاز فإن حجمها سوف يقل عند ثبات درجة الحرارة. 
4 إن زيادة عدد الثفور يذ الورقة يزيد من عملية النتع. 
ثلاحظ أن المبدا الأول يتڪون من عدة مقاعيم هي الحرارة. اسلاك» معدن وتمدد 
الأسلالده 
وان اليدا الثالث يقوم على المفاهيم الآثية: زيادة الضغط؛ غاز» نقصان الحجم. 


النظريات 


وتتكون من عدة مبادئ مرتبطة مع بعضها. كما يمكن أن تقول إن النظرية تعميم 
موه من ودند أحداثاً متشابهة لكن يمكن أن تتخطى تلك القوانين 
التشمل أحداثاً أخرى مماظة لم يجر عليها أي بحث بعد وتستخدم النظريات للشرح والربط 


والتتيز كمثال غلى النظريات. تظرية الجلئبية كنظام عام ومن النظرية ت 
القوانين الخاصة مثل علاقة الأجسام الموجودة بذ مجال الأرض مع بعضها وعلاقتها بالأرض, 
ونكذلك علاقة الأجسام الموجودة يذ مجال كل جزم سماوي وهمكذا. 


على المعلم آن يجعل الطالب يدرك أن النظرية مينية على أأفضل المعلومات التي تمكن 
العلماء من جمعها. وان كثيراً من النظريات والمبادئ التي يعتقد بها العلماء يمكن أن تدحض 
المستقبل عند اكتشاف أفكار جديدة. وعلى الطالب أن يدرك أهمية تعلم النظرية أو المبدا. 
وذلك لأنه يكون قادراً غلى حل بعض الشكلات. فقد كان يستخدم نظام بطليموس بذ 
الملأحة لعدة قرون: كما استخدمه المرب يثقة لقطع الصحراء شديدة الحرارة ويه الليالي 
الباردة: كما استخدمه ماجلان أيضاً للإبحار حول الأرض بأمان وكان ذلك قبل نشر 
كوبرنيكس لنظريته الفلكية الجديدة (1991 ٠00,‏ 


إن العلماء يدركون حدود معرفتهم ولكنهم يدركون أن النظريات تمش افضل 
امعلومات المتواشرة لديهم حاليً. لذلك من المفيد أن نتعلم نظريات العلوم حتى لو استبدلت به 
وتتضمن النظرية عادة ا 
محر 
حقائق؛ الضوء لا يسير بلا خطوط مستقيمة إذا مر بلا شقوق ضيقة. 
مفاهيم: الموجة. طول الموجة. صدر الموجة؛ التردد» الحيود. 
ميدا؛ كل نقطة على صدر الموجة تمثل مصدراً ضونياً جديداً 


وامفاهيم والمبادئ وكمثال على ذلك؛ النظرية الموجية. 


القد استطاعت النظرية الموجية لبيجنز تفسير الانمكاس والانكسار والتداخل والحيود 
والاستقطاب بشكل جيد ولكنها عجرت عن شرح الظاهرة الكهرومغناطيسية: بمعنى أن 
درجة الثقة بالنظرية تبقى عالية ما دامت قدرتها على تفسير أكبر عدد من الظواهر عالية. 


من أمثلة النظريات العلمية: النظرية الجزيئية لتركيب المادة-. النظرية الأيون 
النظرية الذرية- نظرية الحركة للغازات. وييين النجدى وزملازه (2002) معطيات النظرية 


ج بينها مسافات تسم اللسافات البينية: 


د لبا طاقة حركية وطاقة وضع 

من خلال هذه النظرية يمكن تفسيرما يأتي مثا 
- انتقال رائحة المطر ‏ الفرفة: 
- إمكانية تجزئة امادة يسهولة. 


-_تمدد قضبان سكك الحديد 4 الصيف. 


العمليات العلمية ومناهج العلوم 


اهتمت معظم مشاريع مناهج العلوم بالعلم كمحتوى وبالعلم متطريقة؛ ومن هذه 
المشاريع التي أشرنا إلبها 

* شروخ منهج العلوم كمد خل مبني على العمليات (°5۸۳۸7 ۸0080 ۴۲086 ۸ 8830000). 

+ ومشروع دراسة العلوم بيذ امرحلة الابتدائية 6587" (Eley 8614064 $s‏ 

* ومشروع دراسة تحسين منهج |e $ *$C15') a‏ سام لم0 (Selene‏ 


القد ركز مطورو منهاج العلوم 8408) على ثمائية عمليات تبدأ من رياض الأطفال وحتي 
الصف الثالث وهي: رونائد ج جود (2004). 
Oberg ht‏ 
التصنيف ومازالقوعات 
استخدام الأرقام 10006۲ وجول 
القياس نودملا 
استخدام الملاقات بين الفراغ والزمن ددم هاء8 0011م ومنونا 
التراصل Communi‏ 
التتبز edin‏ 
8 التقسير ei‏ 
وركز يذ الصفوف من الرابع حتى السادس على الممليات المتكاملة الآثية: 
9 التعريف إجرائها ھ0660 60ء0 
10 تفسير الببانات قات وەpe6‏ ھا 
1 صياغة الفرضيات وتوعطامورةا ۴0۴1269 


يه انقح ايه 


2 ضبط المتنيرات ۲220186 وەکلە م 
3 التجريب peine‏ 


وتمتقد مجموعة (588) أن هذه الممليات الثلاث عشرة تحد مجالات العلم لأطفال 


المدرسة الابتدائية. 

أما سلسلة (ماركورت- جيوبروحكتس- المبيكان. 2004 التي تلبق مناهجها 
لمادة العلوم ب دولة الإمارات العربية المتحدة: فتشابه مهارات عمليات العلم التي تركز عليه 
مناهجها مع المشاريع المالية. اما مهارات عمليات العلم التي تهتم بها 4 المرحلة الابتدائية. 
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2 القارئة 
3 التصنيف< التتقيه 
4 جمع اليانات وتسجيلها ومرضها 
5 اسشخدام الأعباد 
6 تخطيط ابحاث بسيطة وتفينها. 
7 التي 
4 التوقع 
4 الاسلال 
0 اتناج 
1 استخدام الملا الزمئي لكان 
2 تڪوین نملاج أو استخدامها 
3 وضع فرضياته 
أحكتاب العم لمم - الصف الأول 2004 


كما يمكن أن نلحظ التشابه ب المحتوى بذ مناهج العلوم المطورة عند كل من 
هاركورت (49/6001!) التي تطيق ب دوئة الإمارات العربية: وسكوت: فورسمان ( 8600 


۴ ومناهج جن (6007) مادة العلوم. حيث بيين جدول رقم (3) وحدات العلوم 4 الصف 


الخامس الابثداثي بذ كل من هذه المشاريع. 


جدول رقم (3) ملخص وحدات العلوم بذ ثلاثة كتب العلوم ب الصف الخامس 


هارڪورت 
Harcourt‏ 


١‏ الإنسان والارض 


التقيرات الداخلية: 
الصخور: 
التفيرات الكيميائية 
والفيزياتية. 
الجزينات التفاعلات 
ا 
الترڪيب الڪيميائي 
كيمياء الأرش 

3 الأرض والنجوم 
الحركة الستمرة 


القوى الطاردة الركزية 
4 جسم الإنسان 
القاب. تدفق الدم 
الجهاز المصبي 
5 الجسيمات بذ الحركة. 
المادة كجسميات 
درجة الحرارة. 
سرعة الجسيماك 


سكوت/ فورسمان 
Scoot, Forsman‏ 
الطقس 
.ككل من الحرارة. 
والجاذبية والرطوية. 


الات الاحتراق الداخلي 
3 النباتات 
نمو النیات 
-_زراعة النبات 
4 الأرض والقمر 
الدوران 
القوة الطاردة الركزية 
الفصول 
الد والجزر 


- الحشرات 


أهداف الطلم: 


1- الوصف والتقسير i0ا1t3‏ 110| Description 2d‏ 
أي وصف الظواهر الطبيعية او البيولوجية التي تحيط بالإنسان. إن وصف الظواهر ل 
بودي إلى فهم اللواهر أو التمرّف إلى الموامل التي تؤثر ضيها أو الأسباب التي ادت إلى حدوثها. 
فتندما تقول أن المتناطيس يجذب الواد امقناطيسية هثل برادة الحديد واللسامير والدبابيسس: 
فإتنا نعبر عما يحدث من اقتراب المواد المفناطيسية تحو المفناطيس: ولكننا لا تقسر سيب 
انجذاب المواد الغناطيسية نحو قضيب المقناطيس. ولتفسير هذه الظاهرة تقول إن المفناطيس 
بزشر على المسمار فترتيب جزيناته المفناطيسية الصفيرة بحيث يصبح القطب القريب قطلباً 
مخالفاً لتعلب المقناطيس الأصلي وبالثالي يحدث التجاذب بين قطب المفناطيس والمسمار الذي 
يصبح مغناطيسياً بالشائير. 


2- ت 66016100 


ويمني التوقع أي توقع حدوث الظاهرة مثال على ذلك ماذا يحدث لو قزينا قضيب 
امفناطيس من إبرة مصنوعة من الحديد؟ إن التوقع يعتمد بالتاكيد على الوصف والتفسير, 
لذلك نتوقع أن الإبرة المفناطيسية التي تتخذ اتجاه شمال- جنوب مغناطيسي سوف لا تج 
بذلك الاتجاء إذا وضعت بالقرب من قطع حديدية؛ وذلك بسبب تأثيرها على القطع الحديدية 
ومفنملتها والتي ستؤثر بدورها على الإبرة المفناطيسية. 
3 الضبط والتحكم 60010 

ويمني الضبد والتحكم بالتفيرات: وتزداد قدرة الإنسان على الضبط والتحطكم 
بالتغيرات كلما زاد قهمه وتفسيره للظواهر الطبيعبة. فإذا عرفا أن احثراق المواد القابلة 
اللاحتراق لا يمكن أن يثم إلا بوجود الأكسجين: فإنه يمطكننا التحكم بمملية الاخثراق 
وذلك عن طريق زيادة أو إنقاص كمية الأمكسجين. وكمثال آخر ثمرف أن اللمادن تمده 
بالحرارة. لذلك فاننا نتوقع أن تتمدد قضبان سكة الحديد ي شهر الصيف أو عند مرور 
القطار فوقها مما قد يؤدي إلى تقوسها وانكسارها؛ لذلك فإته يمكتنا تلاي ذلك عن طريق 
فرك المساقات اللازمة بين قضبان السكك الحديدية وذلك لتلا تقوسها وانكسارها. ومن 
ظاهرة انخقاض درجة غليان الماء كلما ارتقعنا للأعلى: أي انخقاض درجة غليان الماء كلما 
انخقض الشقطء أو زيادة درجة غليان اماه كلما زاد الضغط على سطع الماء؛ فإنه نكن 


التحكم بها درجة غليان الماء وزيادتها أو إتقاصها حسب الحاجة. الذلك تستخدم طناجر 
الضغط بلا طبخ الطمام وذلك بزيادة درجة غليان الماء عن طريق الإغلاق المحكم وزيادة 
الضقط داخل طتجرة الطعام: مما يسهل عملية تضع الطمام بسبب ارتفاع درجة الحرارة داخل 
العلنجرة إلى أكثر من 100 درجة مثوية. 


أهداف تعليم الطوم الحديثة 


يهدف تعليم العلوم الحديثة إلى فهم الأجزاء الثلاثة للملوم: الممرفة والمهارات والمواقف. 
أما البدف الرئيسي ب تعليم العلوم فهو تزويد التلاميذ بالخبرات التي ستساعدهم ليصبحوا 
مثقفين علمياً؛ حيث إن النظرة الحديثة للتعلم العلمي تشمل الرياضيات والعلوم الطبيعية. 
والتكنولوجيا بالإضافة إلى العلوم الاجتماعية 

ويقدم (1990 8019900 304 ۳ نظرة شاملة لتعلم العلوم الحديث حيث بشران 
إلى البدف الأساسي لتدريس العلوم من خلال أن متعلم العلوم شخص بدرك بان الرياضيات 
والعلوم والتكنولوجيا هي مشروعات إنسانية مترابطة وذات علاقات متبادلة: وانه يفهم مبادئ 
العلوم ومفاهيمها الأساسية ويالف العالم الطبيمي حيث يدرك تنوعه. كما يستخدم المعرفة. 
العلمية وطرق التفكير العلمي ب حل مشكلات الفرد الاجتماعية. 


إن هذا البدف يتضمن جمل الطلاب بل المقام الأول بين دول العالم ب تحصصيل مادتي 
العلوم والرياضيات. وة العلوم الحديثة يعد الطلاب ليشاركوا بقعالية ب الحياة اللدثية, 
وليكونوا عمال منتجين ومتعلمين طيلة حياتهم. كما تثنيا هذه الرؤية ل ( 804 808/004 
4019000) بان اللاب سيكونون مواطنين مخلصين يسمون إلى إيجاد ديموقراطية قرية 
تدعم اقتصاد الوطن وتحافظ على مكانة متقدمة ب العلوم والتقنيات. 

إن الرؤية الحديثة لتعلم العلوم توجهنا إلى فلسفة الأقل هو أكثر بععنى أن الان 
نحو تدريس مواضيع أقل وانجاز عمل يدوي وتعلم أككثر 


كيف نساعد الأطفال على التعلم: 

إن إثارة الدائمية عند الأطلفال لتم العلوم مهمة مفقدة: فعند مقارنة مجموعتين من 
الأمثفال الأوى بي المرحلةالاتدائة؛ والثانية بذ امرحلة الإعدادية نجد أن الفروقات الجسمية. 
والعقلية والاتقمالية والاجتماعية واضحة. حيث يكون أطفال المرحلة البتدائية أصفر حجماً 


أو الأسدقاء ويميلون إلى مناقشة الا 
التعلم باستخدام الحواس» كما إنهم يوظفون اللفة ب3 علاقاتهم واتصالم بالآخرين. 


يحصل التفير والنمو عند الأطفال مع مرور الزمن حيث تتفير أجسامهم وتصبح 
حركاتهم متزنة ويمكن أن تسهم دروس الرياضة والتمارين الرياضية 4 توفي النمو الجسمي 
املائم للفرد. بينما تور التمارين الحسابية واللفوية والرخدسية والأنشطة المختلفة النمو للمقل. 
الذلك لكي نضمن نمو الطفل نمواً سليماً علينا توفير ما ياتي إليه. 
1 الخبرة الحسية المباشرة. 

إن توفير الخبرة الحسية المباشرة يساعد الأطفال على التعلم وإن تمكين الأطفال من 
استخدام حواسهم الخمس ‏ التعليم يجمل التلاميذ أكثر شوقاً ودافمية نحو التعلم. مثلا إن 
اتدريس الأطفال عن الأطممة الحلوة والحامضة أو المرّة لا يمكن ان يكون ضالاً باستخدام 
المحاضرة أو الاستماع فقط ولكن لابد من تهيئة الفرصة لحكل طقل أن يتذوق الأطممة 
كبذلك الحال عند تدريس الأطفال عن الحيوانات الثدبية باستخدام الصور والحديث علها. 
سيكون ذلك اقل إثارة للنلاميذ فيما لو سم لبم يزيارة حديقة الحيوان ومشاهدتها عن قرب 
وملاحظة حركات تلك الحيوانات وإزضاعها لصفارها: 


2- توفير الأنشطة الفيزيائية والحركية لأطفال المرحلة الابتدائية 

لاح أن اطفال المرحلة الابتدائيةلا يستطيمون الجلوس لمدة طويلة:. 0 حين يستطيع 
طلاب المرحلة الإعدادية الجلوس لمدة أطول. وإن الأطفال إذا أجبروا على الجلوس لمدة اطول 
سيصيحون اكثر تعباً. وتشرح مارثا (1989 ,8988) أستاذة علم الأعصاب وذلك بالقول أن 
الدماغ بل الفص الأمامي يكون بل حالة طور ونمو ب هذه المرحلة الابتداثية؛ وكلما ثما دماغ 
الملفل أكثر كلما أصبح الطفل قادراً على التحمل أمكشر. إن توفير الأنشطة الفيزيائية للطلفل 
تساعد بل توفير الخبرات لتطوير التقكير واللفة عند الطفل. 


3- توفير الاتصال مع الأخرين 


إن توقير التواضل ما بين الأطفال الصقار. والتواصل ما بين الأطمال الصغار والبالغين 


عن ظريق استخدام الكلام والحديث إلبهم يتعلم الأطفال اللفة واستخدامها. لذلك لايد من 
قوفير خيرات التواصل ياستخدام اللغة. هذلك يشجع على تطوير لقة الطفل وعلى تنمية 
4- توفير الأنشطة الاجتماعية. 

إن توفير الأنشلة الاجتماعية للأطقال مهم والعلوم يمكنها أن توفر هذه الأنشطة عن 
طريق وضع الأطفال بلا مجموعات والعمل التعاوني؛ وبالتالي تتكون الملاقات الاجتماعية بين 
الأطفال. وقد وجدث بعش الدراسات أن الأطفال الذين بتنشرون 4 بيئة غير اجتماعية لا 
يعملون بشطكل جيد بذ اللدرسة وقد يودي ذلك إلى تسريهم من المدرسة. إن العلوم بإمكاتها 
توفير الحياة الاجتماعية للتلاميذ عن طريق العمل التعاوني وعن طريق عمل المشروعات. 


5- توليد الثقة بالنفس عند الأطفال 

يبل الأطفال جهداً كبيراً من أجل إرضاء مدرسيهم أو تحقيق توقمات أولياء الأمور او 
المعلمين. يمكن نوليد الثقة بالننس عند اللفل عن طريق توفير العمل بذ مجموعات؛ وان 
المجموعة إذا أخفقت بلا تحقيق البدف عليها أن تميد العمل والتماون مره ثتية. وان يشهر امعلم 
المجموعة ان بإمكانهم النجاح وتحقيق الأهداف النشودة عن طريق التماون وبذلك الجهد 
.والإرشاد» ولحكين ئيس عن طريق المنافضة بين الأطفال فالتماون بولد الثقة بالنفس ويقلل 
مشاعر المجز عند الأمثفال 


البنالية هي المنظور السائد في العلوم 


يختلف النظور البناثي يذ تعليم العلوم عن الكنظور المادي ب تدريس العلوم الذي يعتمد 
الحوار وامناقشة. والبنائية "اناعد" هي الاسم العام الذي أعطي للمنظور السائد بذ 
العلوم. يختلف دور المعلم ب البنائية اختلافاً كبيراً عن دوره يذ الثعلم العادي» كما يختلف 
دور امتعلم أيضاً ب البنائية عن دوره يذ التعلم من طريق الحوار. فالعلم ب4 المنظور البنائي 
يختار الواد التدريسية بعناية شديدة: كما يشرك العلم امتعلمين بشكل فمال ويشجمهم على 
بناء فهمهم الخاص عن طريق تلمسهم للواقع اذ 


إن النظرة البنائية للتعلم توكد على ضرورة بناء اللتعلمين ثم إعادة بنائهم للمماتي 
الخاصة بأشكارهم المتملقة بكيفية عمل العالم. (1993 0ال $ 204 ,11 ,9004). إن نوعاً 


واحداً من الخيرة الحسية غير كاف لتكوين تعلم له معنى. وإن الخبرة تتطلب إثارة لجميع 
الجواس عند الطفل إذا أراد أن يحصل على تعلم ذي معنى. وإن المثل الصيتي يحمل أهداف 
البناثية: أسمع وأنسى» أرى وأتذكرء أعمل وأفهم. 

يرف جوزيف تراك (1996 ,0 ,ه60 كعد مها ومدما) البنائية أنها التكرة 
(التصور) التي يبنيها البشرء أو هي عملية يناء معنى داخل أفكارهم ننيجة جهد مبذول 
الفهمها أو استخراج معنى منها. ويقول توفاك إن هذا البناء يتضمن ب عض الأحيان تمبيزاً 
الأنظمة جديدة ب الأحداث او الأشياء واختراع مقاميم جديدة أو توسيح مفاهيم قديمة: وتمييز: 
علاقات جديدة وإعادة بناءالأطر المفاهيمية لإيجاد علاقات جديدة ذات مستوى أعلى. 


تؤكد البنائية على ضرورة ريط المتملمين التعلم اللاحق بالتعلم السايق؛ وان العنصر 
المفتاحي للنظرية البنائية يتمثل بان الناس يتعلمون من خلال البناء الفمال لمرهتهم ويمقارئة. 
معلوماتهم الجديدة مع فهمهم القديم والممل من خلال كل هذه الأشياء للوصول إلى فهم 
جديد. (1990 ,5٤۵2ا‏ و (1993 ,وها 4 اجا وكمثال على ذلك فقد يطور الأملفال 
أفكاراً تمكنهم من نكوين معنى للأشياء التي حولم 


اوقد يحملون هذه الأفكار معهم إلى الصف وياتي تعليم العلوم الذي يهدف إلى تزويد 
الطلاب بالقدرة الإيضاحية بحيث يصبح بمقدورهم تحويل هذه الأفكار إلى أفكار مفيدة 
ومن اللهم أن تناكد أنه قد حدث تطوير أو تقير 4 هذه الأفكار لأن هذا التطور أو الثفير 
سوف يصبح جزءاً من البناء المرب للطالب (1989 C096,‏ فەا امواهاة), 


التلاحظ الفرق الشاسع بين فكرة عالم وفكرة ملفل عن النبتة كما يذكر أوزيورن 
ورفيقه: إن منظور العالم لتبنة قد بڪون “الثبتة هي منت 

أما ملطلور العلفل قد يكون: النيتة شن ما ينمو الحديقة" . "الأشجار ليست ثباتات 
الآن لكنها كانت نباتات عندما كانت صغير" ٠‏ "البذور ليست نياتات" . ( 300 0900600 
1990 بورد 

إن للنظور البناثي أساسي ب نظريات جان بياجيه 59990 880) وعلماء الننس 
الجشتالت (كاكاودا 659 الهلوع) وجيرم برونر 800٩6٩‏ ©0©/001) وفلسفة جون ديوي ( 0000ل 
«(Dewey‏ 


اليس هناك نظرية بتاثية واحدة للتعلم. فهناك وجهات نظر متباينة. فالبناثيون المتطرفون 


يركون على الاشتراك الفّال للقرد ية يناء اللعرفة. بينما يستخدم البنائيون المحافظون 
اخبرات تعلم تمتمد على الأنشطة وعلى المسائل بالإضافة إلى تدخل المعلم للارتقاء بالتراكيب 
امفاهيمية, كما يحاولون تصحيح تصورات الطالب الخطا عن طريق مساعدة امتعلمين على 
بناء فهم قائم على المفاهيم التي يعتنقها المجتمع العلمي 


وتمد إسهامات جان بياجيه 90 ق) ونظريته بذ التطور الممرية أساساً للنظرة. 
المحافظة البنائية وسنستمرض فيما يأتي بعض أطكاره الأساسية. 


نظرية البناء العرفي: 

القد طورها جان بياجيه 50900 0080) وهي تبني كيف يتعلم الأطفال. وقد وصف فيها 
بياجيه كيف تتراكم الممرفة يا عقل المتعلم عند تشكيل البنى المتلية. 

تبين نظرية بياجيه أن الفرد يمر بمراحل ‏ التطور العقلي وترتبط هذه المراحل بمجالات 
عفلية ممينة وهذه المراحل هي؛ المرحلة الحسية- الحركية؛ ومرحلة ما قبل العملياتية. 
والمرحلة المملياتية المحسوسة. والمرحلة المملياتية الشكلية, يوجد الأطفال الصفار بذ مرحلة. 
ما قبل العملياتية بينما يوجد معظم تلاميذ المرحلة الابتدائية والمتوسطلة ب مرحلة العملياتية. 
المحسوسة ومرحلة الممليائية الشكليةء مع وجود عدد منهم فيما بين المرحلتين 


أ مرحلة الحس- حركية 

تمتد هذه المرحلة من الولادة إلى نهاية السنة الثانية. يحدث الثعلم بذ هذه المرحلة عن 
طريق الإحساسات والأقمال والممالجات اليدوية. يصبح الطفل به هذه المرحلة قادرا على 
التحرك نحو هدف ممين والإمساك به. كما يتعلم به تهاية امرحلة التمييز بين المثيرات. كما 
يكتسب فكرة ثبات أو بقاء الأشياء حيث يدركهاء حيث لو قمث بإخفاء لدبة عله سيبقى 
.بيحث عنها 3 نفس اللكان ولو لفترة. وب تهاية هذه ا رحلة بيدأ الطلفل اتساب الفة. 
2 مرحلة ما قبل العملياتية: 

اتمتد هذه المرحلة من 72 سنوات. وفيها تزداد قدرة الطفل على اللفة وتسمية الأشهاء 
وتصنيفها. وتتكون عندهم بعص المفاهيم مثل أكبر وأصفر وأطول وأقصر ... الخ . لكنهم لاا 
پڪوئون قادرين على عكس تفكيرهم: فكمية الطين الوجودة ب كرة لو غيرنا شكلها 
بالضغط إلى الشكل الأسطواني. فإتهم يمتقدون أن كمية الطين قد تقيرت. كذلك قد 


يعتقدون أن كمية اماء اموجودة ب حوض لو وضعت يذ أنيوب فإنها ستصيح أكثر مقارنة مع 
وجودها يذ الحوض. كما يقشل الأطفال التنكير يذ أكثر من بعد. قفي تجرية؛ عرض 
صتدوق يحتوي على 28 كرة خشبية متها 20 كرة بیضاء. # كرات سوداء فتدها سئل أي 
الكرات اكثر الكرات البيضاء ام السوداءة أجاب الكرات البيضاء. لكن عندما سئل 
أبهما أكثر الكرات الخشبية | م الكرا البيضاء. لم يجب الطفل لأنه لم يستطيع 
بذ بعدين ب آن واحد. يميل الأطفال بلا هذه السن إلى التمركز حول الذات وان يكونوا غير 
منطقيين وقد يخلطون بين الب والواقع. 


3- مرحلة العمليات المحسوسة, 

تمتد من سن 11:7 سنة. بصبح تفحكير الأطفال ب هذه المرحلة منطقياً. فإذا أعطيناء 3. 
مكعبات مختلفة الحجم فإئه يستطيع تحديد الأكبر حجماً. ويتقاعل الأطفال مع الأشياء 
الحقيقية ولكن ليس بالأفكار المجرّدة والأطفال الذين يعالجون الأحداث بشڪل محسوس 
يطورون مقدرتهم على التصنيف كما يطورون بعض الإمكانات للانخراط © التنكير 
الرياضي. ولكننا إذا سالناه سزالاً متمد على التنكير المجرد مثل؛ إذا كان |> ب ؛ ج < ب 
فاي الحدود الثلاثة أڪبر. فإنه سيواجه صعوية ب4 الإجابة 

ويل هذه المرحلة يتطور مفهوم البقاء من حيث الكتلة والوزن والحجم. ظلم يعد الأطول 
أكبر وزناً او كمية لأن المادة ثابتة رغم تفير أشكاليا. والحكميتان المتساويتان بها السائل 
تبقيان متساويتين حتى لو وضعت إحداهما مذ إناء طويل والأخرى يذ إناء قصير. 


وي هذه المرحلة تنتقل اللفة من التمركز حول الذاث إلى اللقة التي يغلب عليها الطايع 
الاجتماعي. 
4 مرحلة العمليات المجرّدة: 


اتمتد هلاه الموحلة من سن 11 سنة 


يمدها يستطيع الطفل يف هذه المرحلة التفكير 
بعيدأ عن الأشياء المادية الللموسة: حيث يستطيع التفكير يشكل مجزد كما يمكنه 
التنكير 4 اثر من بمد. كما يستطيع ان يضع عدة بدائل لمشتكلة ماء كنا يستطيع 
تحديد العوامل وامتفيرات التي توثر ب نتائج الملوم وتجاريها. لذلك فهو يفكر كالعالم 
ويضع الفروض ويقترج الحلول الممكتة ضمن البدائل الكتواقرة. 


اتستخدم اللراحل اللختققة لومنف القروق .3 التماء بين للتنلنين: كما تستخدم الإظهان 


تقدم النضج العقلي من خلال الخبرات التي يجب أن يتعامل معها امتعلم عفلياً. وقد ساعد عمل 
بياجيه المعلمين ‏ توفير خيرات مناسية لنمو التعلم ولعمره الزمني وكلما كانت الخيرات 
مناسبة لقدراته العقلية كلما كانت فرص نجاحه أكبر. 


قكوين التعلم المبني على نظرية بياجيه 
١‏ الممرفة الفيزيائية (لثادية), 

تتشكل الخيرة الفيزيائية (لمادية) بذ الشاهدات الخارجية والتفاعل مع العالم 
الفيزيائي. يستطيع الطفل أن يلاحظ أن الزتبرك يستطيل كلما أضفنا ثقلاً إلى مجموعة 
الأثقال المعلقة به ولن يستطيع الطفل إيجاد مقدار الاستطالة إلا عن طريق التعامل الفيزيائي 
(امادي) مع الزنيرك. 


2 المعرفة الرياضية المنعطقية, 

إن الممرفة الرياضية المنطقية نمط ممربة اكثر تعقيداً وتنشأ هذه المعرفة عندما يكون 
المتعلم علاقات عقلية بين المتغيرات مثل أن يجد المتعلم العلاقة بين الوزن المعلق بالزنبرك ومقدار 
استطالة الزنيرلك. 


3 المعرفة الخارجية والداخلية. 

وتات المعرفة حسب نظرية يياجيه من مصصدرين؛ خارجي وداخلي. والمعرفة الفيزيائية 
تكون غالبا خارجية اما اللعرفة الرياضية الكنطقية فهي داخلية. ويساعد هذان اللصدران؛ 
الداخلي والخارجي. المتعلم على تكوين الينى العقلية التي هي عبارة عن صور ذهنية تبنى من 
خلال المشاهدات والسلوك والتشكير ب تمازج محددة. 
مفاهيم بياجيه لفهم التشكيل المعقد. 

قدم بياجيه ثلاثة مفاهيم لفهم التش كيل المعشد خلال عملية التعلم وهي: التوازن والتمثل 
والاستيماب. 
أ التوازنء 

التعلم حسب نظرية بياجيه عملية عقلية نشطة يستطيع المتعلم بواسطتها ان يهني المعرفة. 
بالتفاعل مع محيطه. ويحل المسائل المعرفية التمارشة وكل خلاف يخلق مشكلة بذ عقل 


هو طريقة بتكيف بها المقل مع التعلم الجديد ويعيد التوازن. فإذا كانت المثيرات 
الجديدة ليست مختلقة كيرا عن الخبرات السابقة فإنها تدمج أو تضاف إلى البنى العقلية 
الموجودة: مثل إدخال حرف جديد إلى ملف موجود سابقاً يحتوي امعلومات السابقة نفسها او 
ما يشيهها 


3 الاستيعاب 

أحيان أخرى قد لا توجد بنى عقلية (او ملقات) للتمثل. عندها على المقل أن بتكيف 
بتبديل أو تككوين بنى عفلية جديدة؛ تسمى هذه المملية الاستيعاب وفيها بتكيف عقل المتعلم 
الاستيعاب المشكلة. 

وب الممارسة العملية برتيط التمثل والاستيعاب بيمضهما ولا يظهران بشطكل منفصل لان 
كل عملية منهما تكمل الأخرى. إن امثعلم نطقي اللفكر فمال ذهنياً. وعندما يفقد الثوازن 
فإته يحاول استمادته عن طريق دمع الممرفة الجديدة بالبنى المقلية الموجود: 
إضافة بنى عقلية جديدة يمحكنها استيماب امعلومات الجديدة. إن الخيرات 
والعقلية نفدي ثماء المتعلم. 
إجراوات التعلم البنالي 

فيم باثي توضيح للتقنيات والأدوار التي تدعم التعلم 
١‏ التموذج البنائي. 

تهدف البنائية إلى تحقيق فهم أفضل عند المتعلم. لذلك يكون التعليم المباشر الذي يخر 
فيه امعلم الطالب كل شي ادش مستويات التعليم. لذلك يقول المربي مارتن سيمون ( 1400١‏ 


)من جامعة ينسلغانيا يذ الولايات المتحدة الأمريكية إن إعطاء الطلاب الأفكار يفسد 
اقوة ما بتعلمه الطلاب كما يفسد عمق واتساع فهمهم ويزعزع ثتتهم بأتقسهم (1996 ,850) 


وكبديل لذلك يمكن تشجيع الطلاب على التعلم يجعلهم يمكتشفون امعلوضات بأنفسهم: 
وهذا يجمل التعلم أفضل وذلك لأن الاحتفاظ يكون أكبر والفهم أعمق. اما المعلم فهو الذي 
بهين الجو للتعلم ويوجه المتعلم. 


عن الآثار السلبية لبذا الانجاد هو احتمال تكوين مقاهيم خطا عند الطلاب ب مثل هذه 
الخافة يجب على امعلم التدخل لتصحيح افسار ولحكن يجب أن يون تدخل امعم محدوداً 
وفيما بتي بعض الإرشادات التي يكن للمعلم أن يتدخل من خلابا 
هين الفرص المناسبة للأطفال للاستكشافه 
0 اطرح على الأطقال الأسئلة المقيدة. 
 -‏ ساعدهم على بناء افضل التقسيرات التي تعتمد على خبراتهم السايقة. 
> شجعهم على طرح أسئلة مرتبطة ومنتجه. 
- شجعهم على استخدام أفكارهم 4 العالم الطبيمي والتقاني المحيط بهم. 
 -‏ شجعهم على تطوير مهارات عمليات العلم لتمزيز تفكيرهم. 
فم تفحكير الأملفال بملاحظة التفير.ية أضكارهم ومهاراتهم الممليائية 
شجع الأطفال على تقويم الأفكار والاهتمام بتنسيرات الآخرين. 
ويبين الشكل (1) نموذجا بنائباً لتعليم والتعلم. 


نشاط المعلم, 


- هين الفرصة الناسية للطلاب للاستكشاف باستخدام جمس | ي 
الحواس المناسية. 1 
- شجع الثاون بين أفراد المجموعة الواحدة (مجموعة | دري 


EE الاستقصاء».‎ 


- اسال الطلاب وشجعهم على التساؤل واستخدام أقكارهم 
لمتزنة من استصتشافاتهم من أجل بنا اللفاهيم الي يحون _ إل 
ا 


مقهوم اكير 


 -‏ شجع الأطفال على تطوير أفكارهم من خلال أنشطة إشافية 
وعقلية. وساعدهم على توسيع ذخيرة مهاراتهم ال العلوم. 


- قم المفاهيم بواسطة التغيرات بذ أقكار الطلاب وإتقان مهارات عمليات العلم استخدم 
تقويم الأداء والاسثلة التاملية ولاحظ اهتمام الطلاب باضكار وتفسيرات الآخرين. 


ير من المعلمين خطا اتهم 
اليدوية 2 العلوم والعالجات 
الرياضية البارعة وكتابة الممليات الذهنية. إلا أن تطبيق البنائية أكثر صعوبة وعلى المعلم 
الذي يستخدم الاتجاه البنائي أن يلعب أدواراً متمددة, كما عليه أن يشجع الثلاميذ على 
تكوين الفاهيم الخاصة من خلال قيامهم بالأدوار الآنية 1991 بونها/8 هة +00ه00). 


1 المقدم 50000100): وهو الذي يشرح ويقدم الأنشطة لمجموعات الأطفال وذلك من أجل 
تشجيع الخبرات الباشرة للثلامية. 

2 المراقب 0000000): وهو الشخص الذي يعمل على تحديد افكار الأطفال ويتفاعل متهم 
بشڪل ماسب 

3 موجه الأسثلة وطارح المشكلة (/مود8 ا#عاطه,8 ۸4د ۴ه 90400100): وهو الشخس 
الذي يطرج أسئلة ويثير اشكلات من أجل تككوين الأفكار وبناء المفاهيم. 

4 المنظم 2۲و0۲ )60/0000 ؛ ومو الشخص الذي ينظم البيتة وفقاً لآراء الأطفال با 
يسمح للأطفال من حرية الاستكشاف. 

5 منسق الملاقات العامة 0000408190 0#دلاداك8 عثلاناة): وهو الشخص الذي يشجع 
الثعاون» ويطور الملاقات العامة 4 غرفة الصف 

6 موثق التعلم (و0/«هها اه 006100010): وهو الشخس الذي يوثق تعلم الأطفال للمعرفة. 
كما يقيس تطور مهارات العلوم. 

7- باني النظرية 84# 10000): وهو الشخص الذي يساعد الأطفال على تشكيل 
الروابط بين أفكارهم وبناء تماذج تمثل المعرفة التي قام الأطفال ببنائه. 


مقارنة بن الصفوف انتقليدية والصفوف البدائية. 


يبين الجدول رقم 4) أوجه الشبه والاختلاف بين الصفوف التقليدية والصفوف البنائية. 
من خلال: لمنهاج ودور الطالب ودور المعلم ثم التقويم (1994) ۸ ۶ ,89000 02.۵04 


جدول (4): أوجه الشبه والاختلاف بين الصفوف التقليدية والبنائية 
ا تد د 
١‏ التماع 
* يقدم من الجزء إلى الكل يؤكد فيه على | * يقدم من الكل إلى الجزء؛ يتم التأكيد 
امهارات الأساسية. فيه على المناهيم الكبيرة ومهارات 
* متهاج قاببته التكير 


* يستجيب لاهتمامات وميول الأطفال. 


* يتتمد على الكتاب المدرسي وتاب 
ا “ يعتمد كثيراً على المصادر الأولية والمواد 


النشاط العلي 

* سلبي: بتلقى العلوماته * إيجابي نشيط. يفطكر بيني نظريات عن 
ا العالم 

> _| “يعمل ضمن مجموعة: 

بور الم 

* ملقن وثاقل للملومات. * يتقاعل مع الطلاب: ويهي البيئ امناسية 


* ييحث من الجواب الشميع تمصي پر | اتلم الايد 
سملي * بيحث عن وجهات نظر الطلاب لكي 
لاو مو اح ود 


4 التقويم: يتم من خلال 
* اختيار. 


الطلاب أثاء العمل 


اتقييم الشاريع 


* ملاحظة الطلاب من خلال الأدوار. 


الملقس Summary‏ 
يتضمن القصل ما يأتي؛ 

1 تی وتعريف العلم بائه بناء إنساني ونشاط إنساني وانه يتضمن ثلاثة أقسام هي: الواقف 
وا مهارات وامعرفة العلمية 

2 يعرف الموقف انه نزوع عقلي نحو الناس أو الأشياء او الموضوعات أو الأحداث وما شابه. 

ق اما مهارات عمليات العلم فتتضمن المهارات الأساسية مثل الملاحظة والتصنيف والتواضل 
والقياس ... الخ والهارات التتكاملة مثل ضبط امتقيرات والتجريب والرسم البيائي .. الغ. 

4 اما المعرفة العلمية فهي نتاجات العلم وتتالف من الحقائق والمفاهيم والمبادئ والقواعد 
والنظريات. 

5 مشاريع متتوعة 4 العلوم مثل: مشروع 8888. 8015؛ 58. ومشروع هاركورت ٠‏ 
جبوبروجكتس ٠‏ المبيكان المطبق ب مدارس دولة الإمارات العربية التحدة عام 2004 مع 
عفد مقارنة بين وحدات العلوم بين ثلاثة من ككتب العلوم للصف الخامس - هاركورت - جن 
« سكوت فورسمان 


4 اتلخص أهداف العلم بالوصف والتفسير للظوامر الطبيمية تم توقيع حدوث ظاهرة ثم 
ضبط الثفيرات بالإضافة أن العلوم الحديثة تيدف إلى قهم الأقسام الثلائة للعلوم؛ الممرظة. 
وا مهارات والمواقضه 

7 كما تضمن الفصل كيفية مساعدة الأطفال على التعلم مثل توفير: الخيرة الحسية. 
المباشرة وتوفير الأنشطة الفيزيائية والحرضعية للأطفال وتوفير الاتصال مع الآخرين. 

8 الاهتمام بمفهوم البنائية بذ تعليم العلوم باعتباره النظور السائد بذ تعليم العلوم. ثم توضيج 
انظرية البناء معرب التي طورها جان بياجيه 513040 1680). ثم تكوين التعلم لمبني على 
نظرية بياجيه (البناء العري©. تم عقد مقارنة بين التعليم 3 الصفوف التقليدية وصفوف 
البناء المعرية من حيث: بناء المنهاج ودور كل من الطالب والمعلم ثم التقور 


Krin 


الفصل الثاني 
الأهداف التربوية في تدريس العلوم 


مقدمة. 

الأهداف التربوية: 

تصنيفات الأهداف التربوية. 

صياغة الأهداف السلوكية. 

الأهداف العامة لتدريس العلوم في الرحلة الانتدائية. 
الاتجاهات المعاصرة في أهداف تدريس العلوم في المرحلة. 
الابتدانية. 

معوقات تطبيق الأهداف السلوكية. 

الملغس. 


أن يعرف التربية: الهدف التربوي: الهدف السلوكي. 


أن يؤيد أ يعارض استخدام الأهداف السلوكية 2 العملية التعلمية التعليمية. 


أن يوضح مستويات المجال الممرية حسب تقسيم بلوم (86001). 


أن يطبق تصنيف كراتواهل لمجال الانفمالي 4 الأهداف السلوكية. 
أن يطبق خطوات ميجر عند كتابة الهدف السلوڪي. 
ان يذكر أهمية تحديد الأهداف السلوضية ب مادة العلوم. 
أن يتعرّف إلى دراسات تجريبية تبين أهمية معرفة الطالب للأهداف السلوضعية. 
أن شرح الأهداف العامة لتدريس العلوم 4 المرحلة الابتدانية. 
أن يستنتج الاتجاهات المماصرة ‏ اهداف تدريس العلوم. 

- ان يبين مجالات استخدام الأهداف السلوكية. 


1 ان يستنتج ويوضح مموقات تطبيق الأهداف السلوضعية كل من النافج 
واساليب التدريس والتقويم ...الخ 


الفصل الثاني 
الأهداف التربوية في تدريس العلوم 
مقدمة: 
التيية عملية هادفة . بممتى انها عملية مقصودة لإحداث تقييرات مرغوب فيه والذي يحدد 
اليه الأهداف التربوية ٠‏ هي تشمل التفييرات المراد إحدائها لدى التعلمين وما يمن أن 


يعرفه الطلاب ويتعلموم تلك إن البرامج التريوية والنشاطات التعليمية لم توضع من أجل عرضها 
وتدريسها فقط وإنما تم اختيار محتوياتها وأسالببها من أجل تحقيق أهداف محددة. 


إن الأهداف التعليمية تحدد نتائج التعلم التي نتوقع من المتعلم أن يحققها يمد انتهاء. 
دراسته من موضوع دراسي ممیت أو و 
خلالها أنواع التعليم ومستويات وظروف هذا التعلم الذي ثريد أن نحققه من خلال شاط 
التعليم والتمم والتي يمككن ا النهابة أن تحدد على اساسها مدى تحقيق المتملم لأنواع التعلّم 
التوقمة الذلك تمثل خطوة تحديد الأهداف التعليمية خطوة أساسية بذ تصميم برامج التعلّم 
وتنقينها وتقويمها. لذلك فإن تحديد الأهداف يمثل مرحلة اساسية 4 المملية التعلمية. 
الثعليمية . ويوضج الشكل (1) المراحل الثلاث وكيغية تاثر وتاثير كل منها بالآخر. 


دراسية معينة وها يعني أنه يمحكتنا أن مرف من 


الأهداف التمليمية. 


أ 


طرق التدريس جه التقويم 


الشكل (1): تفاعلات المراحل الأساسية ب المملية التعلمية التعليمية 


يذكر الأحمد. (1982) أنه ظهرت بل فترة الستينات مجموعتان من الباحثين ب مجال 
الأهداف السلوكية واستخدامها ب المجالات التريوية 


اتجاماتهم نحو استخدام 
الأهداف التعليمية. 


المجموعة الأولى ترى أن الأهداف السلود عدا من الغايات بذ ثلاثة مجالات 
هامة هي: المنهاج والتعليم والتقويم. وقد أيدها بشدة ميجر (1975 ,4إ118) وجانييه ( :8978 
182( وكذلك (1991 .اة 6١‏ 04 .#عتتدلة). فمن حيث النهاج تسمح الأهداف السلوكية 
اللمريين بالتعرّف على الأهداف التربوية والتعليمية المناسبة وتساعد ب تحديد أي منها يجب 


متابعته أو تعديله أو الاستقناء عنه. 


وبالنسبة للتعليم تسهل الأهداف السلوكية عملية تخطيط الادة والإجراءات التعليمية. 
ذات الصلة وتتفيتها. 

اما بما بتعا بالتقويم فإن الأهداف السلوكية تساعد على توقير الوسائل اللازمة. 
للتعرف على مدى تحقق الأهداف التريوية التي يهدف النهاج إلى تحقيقها وذلك بسبب ما تمتاز 
به من إمكائي الللاحظة والقياس. 

وقد أيد جامع (1867) الدعوة إلى استخدام الأهداف السلوكية باعتبارها الوسيلة التي 
يكن من خلالبا تحديد النواتج المملية تحديداً دقيفاً. الأمر الذي يترنب عليه وجيه العملية. 
التربوية إلى طريق مرسوم ومحدد بناية. فالأهداف السلوكية هي الوسيلة التي بمكن أن 
تساعد الغلم على تحديد الأساليب والطرق التي سيستخدمها بالإضافة إلى تحديد الوسائل 
والائشطلة التي ينبغي ان تمارس أثناء العملية لتربوية وصولاً إلى البدف المحدد سلفاً 

كما بينث ليو وزملازها (1983 «0نا) أهمية الأهداف السلوكية بذ اختيار طرق 
التدريس. حيث وجدوا أن طرق التدريس المختلفة تودي إلى اهتمامات التلاميذ بأهداف 
مختلفة. حيث وجدوا مثلاً أن طريقة المحاضرة تكون أكثر ضالية ب استيعاب الناهيم 
والاستعداد للامتحان. وان طريقة المشروع كانت أكثر فمالية يذ تنمية مهارات الاتصال بين 
النلامين 

أما المجموعة الثائية التي تحفظت على استخدام الأهداف السلوكية يذ التعليم الصفي 
فقد وجهت بعض الانتقادات للصياغة السلوكية للأهداف؛ ومن الذين عارضوا استخدام 
بذ جودوين (1975 ,60009) وكلوزماير (1975 ,010905708 ويمكن 
تلخيض هذه الانتقادات بما يلي؛ 


الأهداف السلوه 


1 تركز الأغداف السلوكية على التتائج التعليمية المباشرة والقورية وتهمل الأهداف غير 
اللباشرة والبعيدة المدى التي قد تتطلبها المملية الثربوية. 


2 تهتم الأهداف السلوكية بالسلوك السطحي للطالب. السلوك البسيظ القابل للقياس 
والملاحظة وتهمل العمليات العقلية الداخلية الأساسية القائمة وراء هذا السلوك. 
.توكد على النثائج البسيطة الظاهرية وتهمل النتاج المميقة واليامة. 


3 تعيق الأهداف السلوكية تلقائية الطالب وتحد من قدرته على التفكير الابتكاري: الأمز 


الذي يعتبر انتقاصاً لفرديته واتساتيته. 


4 الأمداف السلوكية ليست شرظاً وحيداً. وتحافيا تنجاح التليم وضضاليتة فالتكايرين من 
المعلمين ينجحون بذ أداء عملهم التعليمي دون اللجوء إلى استخدام هذا النوع من الأهداف. 

5 توجد بعض امواد التعليمية والنشاطات المدرسية يتعذر وضع أهداف ليا كالرسم 
والوسیقی 

8 يصمب صياغة أهداف سلوكية لكافة نتائج التلم المتوقمة: فالوقف التعليمي الواحد 
والمحدد يزود الطالب بالمديد من الخيرات التي تقع خارج نطاق الأهداف التي بضعها 
المعلم. والثي قد لا تخطر بال لدى صبياغته ليذه الأهداف؛ ويتعبير أخر هناك نتائج تليمية. 
مقصودة. بمكن تحديد اهداف لبا؛ ونتائج تعليمية غير مقصودة؛ لا يمن تحديد 
أهداف سلوكية لپا 


وقد ذكر (هويدي. 1907 أنه يمكن دحض التتقادات المجمومة الثنية واي تحفطت 
على استخدام الأهداف السلوڪية؛ حيث يمكن صياغة واختيار أهداف سلوڪية ترڪز على 
النتائج التعليمية بميدة المدىء وعلى النتائج العميقة التي تسمح بالتفكير الابتكاري 
والإبداعي» وهذا يمني إمكانية صيافة أهداف سلوكية من مستويات التنطكير العليا 
التعلبل والتركيب والتقويم. وأيد استخدام الأهداف السلوكية لأنها تحدد النائج التليمي 
تحديداً دقيفاً. ويالتالي فإتها توجيه العملية التربوية إلى طريق محدد بعثاية فهي تساعد على 
تحديد الأساليب والوسائل والأنشعلة التي سيستخدمها امعلم لتحقيق الأهدافد كما أن 
الأهداف تسيل عملية التختليط الدراسي فيي تفلل جزءً مهما من عملية التخطيظ: كنا 
تسبل عملية التتويم. لان التقويم هو قياس مدى تحقق الأهداف التي وضعت وبالثالي فإن 
الامتحان يشتق من الأهداف الموضوعة. لذلك فمن لمتوقع من استخدام الأهداف السلوكية أن 
تسهل عملية التخطيط والتدريس والتقويم أمام المعلم: وإن ذلك سوف يتمس اثره إيجاباً 
على التلميذ الذي نتوقع أن يرتفع مستواء التحصيلي. 


الأهداف التربوية: 


ظلهر اهتمام الريين بالأهداف التريوية ب الفقود الأخيرة من القرن المشرين. وقد كان 

من بين الاتجاهات التربوية المعاصرة التوجه تحو تبني مفهوم الأهداف السلوكية يذ التعليم 

الصفي. ولقد خلهر هذا الاتجاء كتطبيق تريوي لأهداف المدرسة السلوكية ية علم النفس» 

اتلك المدرسة التي تفسر عملية التعلم باتها تفيرات ي سلوك المتعلم نتيجة مروره بخبرة تعليمة. 

تعليمية. أما السلوك بمعناه الواسع. كما يذكر آبو علام (1978) وعيسوي (1994) وراجج 

(1973). بائه: 

- كل ما يفمله الإنسان ويقوله. 

- كل ما يصدر عنه من نشاط عقلي ڪالإدراك والتفكير والتخيل. 

> ڪل ما يشمر به من تاثرات انقمالية كالإحساس باللذة والشمور بالضيق والارتياج 
والخوظه 


يمعلى أن حدوث زيادة ب المعرفة والفهم او تفي المواقف. أو تحسن وإتقان بذ امهارات 
الجسمية. أو تميق جذ التقدير والتذوق. أو تبين لاتجاهات معينة ... كل ذلك يشير إلى تفير 
ل السلوك؛ وحدوث هذا التفير يعني حدوث التعلم. 


إن الأهداف التربوية تمثل جزءا لا يتجزا بذ عملية الثمم ويمكن تبين ذلك بالنظر إلى 
المهمات الأساسية التي بنبفي على المعلم أن بضطللع بها والتي تتمثل بما باني؛ 


تحديد الأهداف اا 


التي تسمى امدرسة إلى تحقيقها. 
اختيار الخبرات التعليمية الثي يجب أن يمر بها التلاميذ لتحقيق الأهداف المرقوبة. 
اختيار الأساليب والوسائل والأنشطة التي سوف تقدم بواسطتها الخبرات التعليمية. 
الأهداف 


- قياس مدى تحقيق الأهداف. 


وييين الشكل رقم 2) الئهمات الأساسية تلمعلم حيث يظهر بذ الشكل أن الأهداف تمثل 
ركناً أساسياً ية العملية التربوية 


الأسائيب والوسائل والأنشطة. 
Menods and Tenques‏ 


شكل رقم (2): الهمات الأساسية للمعلم 


.كما يظهر من الشكل رقم (2) فإن الأهداف التربوية تمتبر منطلقاً لتخطيط المنهاج. 
ومتطلباً أساسياً لتحديد محتواه. وضرورة هامة لتتفيذ المنهاج وتقويمه, غير أن ذلك يتوقف 
على دقة استخدام الأهداف التريوية وعلى مدى ملاسستها للموقف التعليمي وعلى قدرة وخبرة 
من يستخدم الأهداف التريوية ب مراحل التخطيط. 


تعريف الهدف؛ 

البدف يذ اللفة هو ما ارتفع من بناء أو كثيب رمل أو جيل وهتاك مترادفات ومصطلحات 
.يذ القواميس والمراجع منها الفاية واللقصد والفرض 

يعرف بلوم (1956 8100٩‏ الأهداف التريو 
تحدث تفيياً 4 الطلبة من المملية الثربوية 
ومشاعرهم وأعماليم. 


اتها الصياغة الواشحة للعطرق الثي يتوقع أن 
الطرق التي ستؤدي إلى التفيير ب تفكيرهم 


وتعرف الجمل (1902) البدف يذ التربية على أنه استيصار لتغير ينتظر حدوئه يذ شخصية. 
التلميذ نتيجة تفاعله بالواقف التمليمية اللختلفة. 


كما يُمرّف رشيد (1967) الأهداف التريوية اتها مجموعة العيارات أو الصياغات ال 
توضح ما سوف يكون عليه سلوك التلميذ بعد الكتسابه للخبرة التعليمية داخل وخارج جدران 
اللنوسة. 


اما الأهداف المرحلية فهي أقل عمومية وأكثر وضوحاً من الأهداف التريوية العامة 
حيث يذكر قلادة (1984) أن البدف المرحلي يصف الطريق التي توصل إلى تلك النهاية ويطلق 


عليه اسم الغايات أو المقاصد التربوية. 


كما يعرف وهبي (1998) البدف المرحلي انه ناتج تعلم يخ بصورة عامة ويمكن أن 
يشتمل على مجموعة من الأهداف النوعية أو الخاصة. 

اما اليف السلوكي فيمرفه جروتقد (1900) أنه تتاج تعلمي مرقوب به يوضع على 
شڪل عبارات محددة پمڪن ملاحظتها على آداء اتلميذ. 

وتعرف ندوة الخليج التي عقدت به الرياض (1980) اليدف السلوكي أنه التقير امرغوب 
لمتوقع حدوثه يذ سلوك امتعلم والذي يمكن تقويمه بعد مرور المتعلم بخبرة تعليمية معينة. 


كما يعرف هويدي (1997) البدف السلوكي أنه نتيجة التعلم: وذ موقع آخر يقول أنه 
عيارة تصف سلوك التعلم بعد مروره بخيرة تعلمية تعليمية. 
انوا الأهداقده 
يكن تصنيف الأهداف التربوية إلى توعين: 
اهداف عامة 
أهداف خاصة 
اول الأهداف العامة 
وهي أهداف واسعة وصاخ بعبارات غير محددة: وهي أهداف طويلة المدى. اي تحتاج 
إلى وقت طويل لتحفيقها قد يكون فصلا دراسياً أو سنة دراسية: أو مرحلة تعليمية. ومن أمثلة. 
الأهداف العامة بذ العلوم؛ 
- يقدر العلماء ويسير على نيجهم. 
يستخدم الطريقة العلمية به حل الشكلات العلمية. 


- يكتسب الاتجاهات العلمية. 


انيا الأهداف الخاصة: 


وهي قصيرة الأمد: وواضحة ومحددةء ويمكن قياسها وملاحظتها. ويعير عنها بجملة 
ثبين السلوك أو الأداء الذي يجب على المتعلم أن يظهره بعد مروره بالخيرة التعليعية. 
وتسمى بالأهداف السلوكية. ومن آمثة الأهداف الخاصة أو السلوكية ب العلوم: 
- أنهرسم الطالب الجهر. 
3 رح طريقة عمل الجرس الكهريائي 

أن يميز بين ارڪب والمخلوط 

أن بلاحظ اثر القاعدة على ورقة عباد الشمس 

انيد nha‏ ميد 


أن يذكر الطالب مصادر الماء الرئيسية. 

أن يعدد الطالب صفات الماء الصائح للشرب 
أن يميز الطالب بين الأشياء الصلبة والسائلة. 
أن يكتسب الطالب اثر التبريد على الماء. 

أن يقسر الطائب مفهوم الثبخر. 

أن يسمى الطالب بعش المواد التي تنذوب ا الماء. 


تصنيفات الاهداف التزبوية 


قامت محاولات كثيرة لتصنيف الأهداف التريويةء من أهمها ما قدمه بلوم وآخرون 
(1983) حيث صنفوا داف الثربوية إلى ثلاث مجالات هي : 

اول المجال المرب Cogniive Doman‏ 

ثانا المجال الانفمالي Afecive Doman‏ 

ثالث-. المجال التتسحركي دجون بوامممروم 


وفیما يلي توضيح ليذه المجالات: 


Cognitive Domai yak leki اول‎ 


يتضمن المجال المرب الأقسام التالية: 
1- العرفة Knowedge‏ 


اتجاه مستوى التمقيد 4 المارات اللي 


الشكل (3): الترتيب البرمي لأقسام المجال الريك 


ويوضح الشكل رقم (3) الترتيب البرمي وانجاء مستوى الصموية من التعقيد حيث يتير 
كل مستوى متطلباً سابقً للمستوى الذي يليه. وفيما يلي توضيح لڪل مستوى من هه 
المستويات: 
1 مستوى المعرفة, 1000/0090 

يشير أبو زينة (1982) أن المعرفة تمني تذكر المعلومات التي تعلمها التلميذ سابقاًء أي 
استدعاؤها من الذاكرة أو التعرّف عليها. 


ومن الأشال الستخدمة ب هذا الستوى: تمرف على. يذكرء يغند: يميز: يسترجع 
يسمي: يختاره يمين 


ومن الأهداف السلوكية: - أن يسمى أجزاء النبتة. 


Comprehension pga -2‏ 
يعرّف جروتاند القهم على أنه القدرة على إدراك معنى امادة و النص الذي درسه الطاب 
وبحيث لا يتجاوز حدود ذلك النص. 
كما يذكر بلوم |1558 :8690) أن النهم يتضمن الترجمة والتسير. ومن الأشفال 
السلوكية بهذا المستوء en‏ 
من الأهداف السلوكية: - أن يقسر الطالب الملاقة (ع « ف + ن) بلفته النخاصة. 
- أن يشر الطالب فانون الانمكاس الث 


3 التطبيق» ٥0ناءنامم۸‏ 

ويبين جرونائد ولين (1990 تفا 204 01550 6) ان التطبيق يعني استخدام ما تعلمه 
الطالب من مفاهيم أو إجراءات أو مبادئ أو تمميمات أو غيرها + مواقف جديدة. 

ومن الأضمال السلوكية بذ هذا المستوى: يطيق؛ يعمم؛ ينظم؛ يستخدم؛ يحسب؛ يعيد 


اصياغة. يحل بنتج, 
من الأهداف السلوكية: - أن يرسم الطالب المجهر ويكتب الأجزاء عليه 
أن يحل مسائل على قوانين نبوئن. 
4 التحليل: 5أقلزاة 86 


ويعرف بلوم (1958 00ا8) التحليل على أنه تحليل امادة إلى المناصر المككوئة لبا وتتيع 
الملاقات بين الأجزاء والطريقة التي نظمت بها 

ومن الأفمال السلوكية ية هذا المستوى؛ يوضع. بيحث؛ يبوب يلخص؛ يشير. يختار 
يحلل يقارن. يجزن. 

من الأفمال السلوكية:- أن يحلل الطالب الماء ياستخدام الكهرياء, 

- أن يملل النتائج التي توصل إليها يذ تجرية علمية. 

5- التركيب 58/010096 

يشير جروئاند ولين (1990 ,"افا 304 «طاصت) إلى أن بلوم يعرّف التركيب أنه وضع 
اتتعامل مع المناضر والأجزاء. 
الم تكن موجودة من قبل يوضوح. 


العناصر والأجزاء مما 
وربطها مع بطريقة تجعلها تكون تمطاً أو 


ومستدده يرق رص 


من الأضمال السلوكية:- أن بصم تجرية ليان أث الماء على نمو النبات. 
- أن يكتب موضوعاً علمياً عن تلوت البيثة 

Evaluation التقويم:‎ -6 

ويعرف بلوم (1856 9899) التقويم على أنه إصدار أحكام لقرض ما حول قيمة. 
الأفكار والأعمال والأساليب والادة. الخ. 

ومن الأفال السلوكية بذ هذا الستوى: يحتكم على» ينافش: يثبت: يختبر؛ يقرر 
بواذن یمز ييرهن؛ يفزق. 

من الأشمال السلوضكية:- أن يمطي راي 

أن يععطي رایه ب دور ابن اليثم بيذ الضوء, 

انی المجال الانفماني 0000210 1e1 ve‏ 

أصدر كراتواهل وأخرون (1964 بات |8 204 ٠٠١٥600‏ تصنيفاً للأهداف التريوية بذ 
المجال الانفمالي: ويتمثل هذا 4 الأهداف التي نصف ال 
والتوافق 


الاتجاهات والقيم وصور النذوق 


ويصنف كراتواهل الأهداف الاتغمالية إلى خمس قثات هي؛ 
الاستقبال 
2 الاستجاية. 


5- التمييز. 
كما تظهر بذ الشكل رقم (4). 


الشكل (4): أقسام المجال الانفعالي 


وفيما يلي نوجز كل فئة. 


1- الاستقيال: Receiving‏ 
يبي (علآم (1983) انه بهذا المستوى ب 
ظواهر أو مثيرات معينة ‏ أي پڪون راغباً ‏ استقبالها والانتبا پا 


على درجة من الحساسية يوجود 


من الأفمال الستخدمة به هذا المستوى< يشارك 
يفصل. 


يقبل. يجيب» يختارء يستخدم 


من الأهداف السلوكية:- أن بشارك الطالب ب التجارب العلمية. 
أن يجيب على أسثلة اللوم التي يطرحها لمعلم. 
2- الاستجابة, Responding‏ 
بين جرادات (1902) أن هذا الستوى الفرعي يتضمن تلك الأهداف التي تتصل بقبول 
التلاميذ لاستجابات الفير والميل إلى الاستجابة والقتاعة بالاستجابة 
من الأقا لتسشتيعة 4 هذا اللجال: يواقق». يمقل: يطيع.. يسمعء يرقب بينام 


یقرر؛ يذعن, يهتف: يطايق. 


من الأهداف السلوكية:-. أن يدي الطاب رغبته 4 قراءة موضوع علني. 
أن يوافق على ككتابة تقرير عن تلو البيثة 

3- مستوى التقييم؛ و«انالا/ا. 

بری كراتواهل (196 ,0098080 أن ما تشمله هذه الفثة يتفق مع مشاهيم الاعتقاد أو 
الاتجاء بذ علم النفس الاجتماعي حيث يظهر الطالب سلوكه بدرجة كافية من الانساق به 
المواقف الالائمة. وسلوك الفرد ليس محكوماً بالاتصياع أو الطاعة: إثما ثتيجة الثزام الفرد 
بتهمة اؤ جد 

ومن الأفمال السلوكية 3 هذا المستوى؛ يزيد الكفاءة القاسةء يتخلى: يهجر. 
يعاضد. يسائد. يختار. يعترض. يناقش. يقرر. 


من الأهداف السلوكية:- 


ايسائد مجموعة 4 إنجاز مشروع معين 
أن يعتوض على سلوك أظراد يعملون على تلوث البيئة. 


4 التنظيم: 00نامتامدو/9 


يعرف رشيد (1987) التنظيم أنه قدرة 


د على تنظيم القيم ب نسق ومعرفة العلا 
ويناء نظام قيمي يقتنع به ويتغير هذا النسق تدريجياً كلما ظهرث قيمة جديدة: 


التي بين القهم, 


من الأضماق الستخدمة بهذا اللستوى: ينفقش: يشرح. مرف يريط, يوكب. ڪون 


فلسفة؛ بضع تغلرية على ٠‏ يقارن؛ بوخد. 


من الأهداف السلوكية:- أن يكون الطالب فلسفة عن اهمية التكتولوجيا للمجتمع. 
أن يعتمد التجربة لإثيات رأيه. 
5- التمييز: Characterizalio‏ 
يشير ابو زينة (1992) أن امتعلم 4 هذا المستوى يكون نظاماً قيمياً يحكم سلوڪه 
الفترة طویلة ويحدد له نمط حياته. 
ومن الأضال المستخدمة ب هذا المستوى: يغيرء يڪل يتطلب. يبتكرء بست 
يعدل. ينشئ. يسأل. بهذب يعمم. يميزه بير 
من الأهنداف السلوكية:- أن يحل الطالب المشتكلات بأسلوب البحث العلمي 
أن بتحقق الطالب من صحة الممرظة العلمية. 


ثالثاً- المجال النفسحركي؛ 
يتناو هذا التصنيف الأهداف التي تؤكد المهارات الحركية أو الأعمال اليدوية مثل 
الكتابة بايد أو استخدام لآل الكاتبة أو إجراء تجرية علمية وغيرها من الهارات البدوية 
ومن الأضال المستخدمة ب هذا المجال؛ يخثار. يريط: يميز. يعزل: يخطوء يجمع. 
لسو سک ميا ولع رقيات کنا اسای که اه 
پهذاب» پسخن» يخلطه 
من الأهداف السلوكية:-. أن يستخدم الطالب اللجهر لفحم الشرائح بمهارة 
الطالب ضفدعة بإتقان: 
- أن يجري تجرية حساب السعة الحرارية لمسهر بدقة 
- أن يستخدم جهاز الفانوس السحري لمرض جسيمات بدقة. 


سياغة الاهداف السلوكية : 


نوضع فيما يلي اسلوب ميجر 1129# بذ تحديد صياغة الأهداف السلو, 


وفيما بلي توضيح ليذه الخطوات. 


1 تحديد السلوك الثهائيه 


ويكون ذلك باستخدام أضمال السلوك القابلة للقياس والملاحظة والسلوك إما أن ڪون 
شفوياً اوتحريرياً او إجرائاً 
تستخدم الاختبارات عادة أو الأسئلة آو المللاحظة 4 قياس السلوك الملاحظ مثل السلوك 
التعبيري. أما السلوك الضمني فيمكن استخدام استمارة تقييم ذائي أو المناقشات والأسئلة 
التي من خلالها يمڪ الاستدلال على حدوث التعلم أو لا. 
بعش الأقمال اللستخدمة لتحديد السلوك الظاهر التمبين 
أن يفسشر. 
أن يطل 
أن ييرهن. 
بعش الأشال المستخدمة لتحديد السلوك الضمني- الأهداف الاثقمالية: 


- أنيؤيد. 


2 تحديد الظروف: 
وهي الظروف أو الأدوات أو الوسائل التي تعطى للمتعلم من أجل تحقيق البدف. مثل؛ 
الأجهزة الخيرية.. الخ. 


الذلك؛ يفضل عند صياغة البدف السلوكي ذكر تلك الظروف آو الشروط. 
مثال: 
باستخدام ميزان الزنبركي أن بحسب التلميق 


باستخدام المجهر أن بست ال 


3- العياراوالحك: 
يشير المعيار إلى متوسط أداء مجموعة معيارية. أما لحك فهو الحد الأدنى المتوقع من 
الطالب أن ببلفه ليصصيح الأداء مقبرلاً وهذا المحك قد يكون كمياً او زمنياً أو نوعياً. وفيما 
يلي بعض الامثة على هذه المحكات: 
٠‏ أن يسمى الطالب اربعة مصادر للحرارة: (امحك مي وهو العدد 4). 
- أن يجري الطاب تجرية إيجاد الجادبية الأرضية خلال 60 دقيقة. (امحك زمني وهو 60 
ديفت 


الكرات الحمراء اللوجودة بل الم 


بشكل عام فان 
البدف السلوكي * أن + فمل السلوك + القميذ + محتوى دراسي + تحديد الظرف + تحديد الميار 
ويمحكن اختصار العبارة السابقة وثيقى العيارة البدفية مقبولة إلى ما يأتي: 


البدف السلوكي ‏ أن * شل السلوك + التلميذ * محتوى دراسي 
تطبيقات على سياغة الهدف السلوكي في مادة العلوم:. 


افيما يلي بض الأهداف السلوكية بصيفتها لملا 
1 مستوى اللعرفة: 
أن يذككر الطالب خصائص القلزات. 
2 فستوق القهمة 
- أن بعلل الطاب طفو قطمة خشب على سطح لاء آذ شوه دراسته لموضوع الكثافة. 
بنسبة صواب لا تقل عن 9085 


أو بالضيغة اللختصرة 


ون مساعدة. 


الصيغة اللختصرة: آن يعلل الطالب طلفو قطعة خشب على سطح الماء. 
3- مستوى التطبيق: 
- أن يجد الطالب سرعة الجسم التهائية باستخدام العلاقة 
مف 
إذا لمت كل من ع؛ ت: ف خلال خمسة دقائق على الأكثر. 
الصيغة المختصرة: أن يجد الطالب سرعة الجسم التهائية 
4- مستوى التحليلة 
- أن يميز الطالب بين ميزان الحرارة الثوي وميزان الحرارة الفهرنهيتي موضحاً اوجه 
الشبه والاختلاف بينهما ب ضوء قراماته عنهما وبنسية خطا لا تزيد عن 10/. 
الصيقة المختصرة: أن يميز الطالب بين ميزان الحرارة المثوي وميزان الحرارة 
الفهرنهيتي 
5- مستوى التركيب: 
أن يركب الطالب دائرة كهريائية كاملة إذا أعطي أسلاكاً وبطارية وبنسية 
واب لا تقل عن 1100 
الصيقة المختصرة: أن يركب الطالب دائرة كهريائية ككاملة. 
6“ مستوى التقويم: 
- أن بيدي الطالب رايه ل الدور الذي قام به الفڪر العربي المسلم جابر بن يان 
الخدمة الكيمياء إذا أطلع على طبيعة هذا الدور وب نصف صفحة على الأقل 
الصيغة المختصرة: أن بيدي الطالب رأيه ب طبيعة الدور الذي قام به الذكر 
العربي السام جابر بن حيان لخدمة الڪيمياء 


تطبيق: 
افيما يلي يعض الأهداف السلوكية ب مادة العلوم: 


1 أن يعرف الطالب كثافة المادة 
2 أن يعدد الطالب خمس صفات للثدييات. 
3 أن بكشف الطالب عن النشا الموجود 4 القمج. 


4 أن يقارن الطالب بين ميزان الحرارة امثوي وميزان الحرارة الطبي. 

5 أن يشرح الطالب النظرية الوجية ب الضوء. 

8 أن يستنتج الطالب أن درجة غليان الماء تتخقض كلما فل الضقط باستخدام 
مفرغة الوا 

7 أن يعلل الطالب طلفو الجليد على سطح الاء. 

رج كيفية حدوث البرق. 

9 أن يعلل رة البرق قبل سماع صوت الرّعد. 

10-. أن يمال ترك فراغات بين قشبان سكة الحديد. 

1 أن بعال ترك أسلاك الكهرياء غير مشدودة. 


3 أن يشرح الطالب بلفته الخاضة انجذاب المسماز إلى المغناطيس. 

4 أن يفسر الطاب اتفراج ورفتي الكشاف الكهربائي عند افتراب قضيب ابو ثايت 
مشحون من قرص المتكشاف دون لمسه. 

15 أن يوضع ماذا يحدث لورفتي ڪشاف كهربائي عند اقثراب قضيب زجاج مشحون 
من قرص الحكشاف حتى بلامسه ثم إيعاده عن المكشاف نهائيا. 

16 أن يستمتع الطائب بمشاهدة البرامج العلمية التلفزيونية 

7 أن يصفي باهتمام لمحاضرة حول "أطفال الأناييب” 

.أن يشارك بفعالية ا نادي الملوم بذ لمدرسة. 

19 أن يتقبل العمل الجماعي لإنجاز مشروع ب مادة العلوم. 

20 أن يشارك بل توعية المواطنين باخطار جنون البقر. 

21 أن يعرف الطالب أسماء الأطممة الفذائية ووظائفها ب الجسم 

زف إلى المصادر الجيدة لمختلف الأطمدة الفذائية والتي يحتاجها جسم 


3 أن يسمي أجزاء الجهاز اليضمي. 
4 أن يذكر وظيفة كل جزء من أجزاء الجهاز ابضمي. 
25 أن يتمرّف إلى الموامل التي تتدخل ب عملية البضم. 

8 أن بنظم الوجبات الغذائية وفق مبادئ التفذية الجيدة. 


أهمية تعديد الاهداف السلوكية في مادة العلوم: 
يمكن تحديد أهمية الأهداف السلوكية المحددة بل مادة العلوم من خلال ما ياتي: 

1 تبين الأهداف السلوكية المحددة ما نتوقع من الطالب القهام يه من عمل أو قول 
تماما 

2 تصبح عملية تخطيط الدروس أسهل بعد وضوح ما سيقوم به المتعلم. 

3 تصيح عملية تحديد الخيرات التمليمية والأساليب والوسائل التعليمية التي 
سيستخدمها امعلم أحكثر وضوحاً 

4 تصبح عملية قياس مدى تحقيق الأهداف أسهل بسبب وضوح وتحديد الأهداف 
السلوكية. 

6 توجه الأهداف السلوكية امتلم إلى نتائج التلم الرغوية وبلتالي فإنه بوجه جهوده 
نحو إنامه بتلك الأهداف المرغوية. 

6 يمكن أن يساعد تحديد الأهداف السلوكية بيذ معرفة مدى ملاسمة الاساليب 
والوسائل المستخدمة. 

7 يسهل عملية ناء الناهج» ومعرفة مدى نجاح التامع أو فشلها ب تربية التعلمين. 


وقد اهتم الباخثون بتعديد الأمداف السلوكية ووضوحهاء الذلك أجريت دراسات 
عديدة لمرهة اثر الأهداف السلوكية على تحصيل التلاميذ أو على اتجاهاتهم. فقد اجرى 
الراجح (1982) دراسة هدفت إلى استقصاء أثر ممرفة الطلاب المسبقة للأهداف السلوكية. 
على تحصيلهم الدراسي بل مادة الأحياء للصف الأول الثائوي ب مستويات التذكر والفهم 
والتطبيق: تكونت عينة الدراسة من 88 طالباً بذ الصف الأول الثانوي بمدينة الرياش اختبرت 
من 4 مدارس ومن أريع جهات مختلفة ب المدينة: حيث تمثل مدرستان المجموعة التجريبية. 
وتمثل المدرستان الأخريان المجموعة الضابطة. استخدم الباحث منهج التجريبي وتصميم 
المجموعة الضابطة ذات الاختبار البعدي فقط. أظظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة التجريبية. 
على المجموعة الضابطة. أوصت الدراسة يضرورة أخذ عيتة كبيرة من الطلاب وتهيئة 
ين يشاركون بالتجرية قيل القيام بها يفترة ككافية. وان تعطى الأهداف 
السلوكية للطلاب قبل إعطاء الدرس بوقت كاف وذلك للإطلاع عليها. 


المدرسين 


وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة حريري (1991) التي أجريت ب مدرسة. 


اثانوية حراء الطورة للضف الأول الثانوي ب مادة الكيمياء. التي هدفت إلى التعرف على اثر 
ممرفة الطاب للأهداف السلوكية امعرفية على تحصيلهم ية مادة الكيمياء إلى أن طلاب 
اللجدوعة التنرمية رفون 8 تحسنيهم التراسي :8 ماده الكينياء: مان لاب كمومه 
الضابط الذين لم تتح لبم معرفة الأهداف السلوكية وذلك على الاختبارات الفرعية الخاصة 
بمستويات امعرفة والفهم والتطبيق وعلى الاختبار الكلي 


اما دراسة برافت [1992 ,0:88 فقد كان البدف منها معرفة أثار تزويد الطلاب 
بالأهداف السلوكية قبل التدريس على تحصيلهم 4 مادة الكيمياء. كما هدفت إلى معرقة 
اثر تزويد الطاب بالأهداف السلوكية لتجارب كيميائية مختارة على تحصيلهم بالعمل 
المخبري. تكونت عينة الدراسة من 204 طالباً مسجلين ب3 12 شعبة يدرسون الكيمياء العامة 
2 بذ أكاديمية تشولاكير سكلاو 00060 د00 السكرية اللڪية 0 تابلائد خلال 
الفصل الثاثي من عام 1990. 
قسنم الجمومات الاثنتي عشرة بشكل عشرائي إلى 3 مجموعات تجريبية ومجموعة 

شابطة كما ياتي: 
“ الجمومة التجرييية الأولى: زود الطلاب فيها بالأهداف السلوكية ب 

كل من تعليم غرفة الصف والتعليم اللخبري 
٠‏ المجموعة التجريبية الثانية؛ زود الطلاب فيها بأهداف غير سلوكية يذ 

التعليم الصفي ويأهداف غير سلوكية بذ التعليم 

المخيري. 
- المجموعة التجرييية الثالثة. زود الطلاب فيها بأهداف غير سلوكية بذ 

التليم الصفي وباهداف سلوكية بذ التعليم 

الخيريه 
اللجموعة التجرببية الرابعة: وهي الجموعة الضابطة حيث زود الطلاب 

فيها بأهداف غير سلوكية الكل من التعليم 

الصفي والتعليم الخيري 

استخدم تحليل التبلين الأحادي 83008ه/ )0 كلر303 ته 008 تتحليل درجات اختبار 


التحصيل. كما استخدم اختبار شيفية 5088# وذلك للمقارثات المتمددة البعيدة حيث » = 005 


المجموعة الضابطة ويقار 
بالأخداف السلوكية قبل التدريس يزيد تحصيلهم 2 مادة الكيمياء إذا قورنت نتائجهم بنتائج 
طلاب زودوا بأهداف غير سلوكية وذلك ب كل من التعليم داخل غرفة الصف أو التعليماللخبري. 
وأجرت راجهيوير (1979 #ا839) دراسة هدفت إلى استقصاء اثر معرفة نتائج التعلم 
تعلم العلوم لطلاب الصف الحادي عشر الذين يدرسون البيولوجيا. تكونت عينة الدراسة 
من 62 طالباً قسموا إلى مجموعتين متكافتتين» الأولى تجريبية والثانية ضابطة. كالت 
المجموعة التجريبية تزود بالأهداف السلوكية قبل تعليم أية وحدة؛ كما درست المجموعتان 
بنفس الأسلوب. أخضعت المجموعتان لنفس الاختبار التحصيلي الذي تكون من 25 فقرة من 
انوع الاختيار من متمدد» وبعد عدة أسابيع اعيد تطبيق اختبار الاحتفاظ على المجمومتين 
استخدم الباحث اختبار (ت) 1.168 بلا تحليل النتائج. أظهرت تتائج التحليل ما ياي" 
1 يوجد فرق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على 
الاختبار البمدي ولصائح المجموعة التجريبية عند مستوى » *005. 


2 بوجد شرق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على 
اختبار الاحتفاظ لصالح المجموعة التجريبية عند مسترى »+ 005. 


كما أشار استبيان وزع على المجموعة التجريبية إلى أن أكثر من #06 من الطلاب 
فهموا نتائج التعلم وان أكثر من #07 منهم طبقوها ل الحياة العملية. 
تزويد طلاب الصف الثالث الابندائي 


واجری البويدي (1997) دراسة هدفت إلى معرفة 
بالأهداف السلوكية على تحصيلهم بلا مادة العلوم ية مدينة المين يذ دولة الإمارات المربية. 
تكونت عينة الدراسة من 150 طالاً وطالبة تتراوج أعمارهم بين 108 سنوات. قسمت المينة 
إلى 3 مجموعات كما ياثي. 
- المجموعة التجريبية الأولى وتتكون من شهيتين: زودت كل منهما بالأهداف السلوكية يذ 
بداية كل حصة درسية وأطلق عليها اسم المجموعة القبلية. 


- المجموعة التجريبية الثانية وتتكون من شهيتين: زودت كل منهما بالأهداف السلوكية 
ل نهاية كل حصة درسية . وأطلق عليها اسم المجموعة البعدية. 


المجموعة الثالثة: وتتكون من شعيتين. الم تزودا بالأغداف السلوكية طيلة فترة التجرية : 
وأطلق عليها اسم المجموعة الضابطة. 


حسب معامل ثيات ال 


20 حيث بلقت 


الذي أعده الباحث باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون 36 
بة 077 ثم خضعت المجموعة لاختبار التحصيل الذي أعده الباخث. لم 
.تطبيق تحليل التباين الأحادي 60تهاته اه نوراه و« 008 وتحليل التباین متعدد المتفيرات 
0۷ ۷1۵ ثم اختبار نيومان كولز ۱۷۷۳۵۸۸6 للمشارنات الثشائية. 


أظهرت اقتتائج وجود قروق ذات دلالة إلخصائية بين تحصيل المجموغة التججريبية الأولى 
وتحصيل المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية عند المسترى (4 > 005 


كما اظهرت النتائج جود قروق ذات ذلالة إحضائية بين تخصيل المجموعة التجريم 
الثانية الثي زودت بالأهداف السلوكية بعد التدريس وبين تحصيل المجموعة الضابطة وذلك 
الصائح المجموغة التجريبية البمدية عند المستوى (ه * 005) على الاختبار الكلي وعلى 
الاختبارات الفرعية الثلاك. 


كما أظلهرت الدراسة عدم وجود فروق ذاث دلالة إحصائية بين تحصيل المجموعة الأولى 
التي زؤدت بالأهداف السلوكية قبل التدريس وبين تحصيل المجموعة الثانية التي زودت 
بالأعداف السلوكية بعد التدريس لي نهاية الحصص الدرسية). على الاختبار الكل وعلى 
الاختبارات الفرعية الثلانث. 

أوصى الباحث بضرورة تزويد الطللاب بالأهداف السلوكية مادة العلوم سواء أكان ذلك 
ل بداية الحصة الدراسية اوس4 ثهايتها. 

وأجرى أوليفرواج (1909 ,لأ*08097) دراسة هدفت إلى استقصاء اثر الأهداف الثعليمية. 
على اتجاهات 201 طالب من طلاب الصف السابع نحو تكامل العلوم, قسم الطلاب إلى 3 
مجتموعات كما ياثي؛ 
- المجموعة التجريبية الأول هي مجموغة الأهداف. 
= اللجموخة التجن 
- المجموعة الثائثة هي المجموعة الضابطة. 


ة الثاثية هي مجموعة العلومات بدون أهداف 


أظهرت نتائج التجربة أنه يتكون لدى المجموعة التجريبية اتجاهات محببة نحو تڪامل 
مادة العلوم أكثر من المجموعة الضابطة. كما تكونت اتجاهات عند المجموعة الثانية افضل 
زودت بها قبل الدرو. 


الأهداف العامة لتدريس العلوم في المرحلة الابتدالية 


الخص المركز العربي للبحوث (1994) الأهداف العامة التدريس اللوم 4 المرخلة. 
الابتداتية بما ياتي: 


من اتجاهات مجموعة الأهداف ان 


أولاً- مساعدة المتعلم على كسب الحقائق والمناهج العلمية بصورة وظيفية: 
تعرف الحقيقة بانها تاج علمي لا يقبل النقاش أو الجدل ولكتها قابلة للتعديل ا نوه 
الأدلة العلمية الجديدة: 
من الحقائق العلمية: 
القلب يتكون من أريع حجرات. 
ايتمدد الحديد بالحرارة. 
الأكسجين يساعد على الاشتمال 
يمكن تدريس الحقائق بأساليب مختلفة متها 
المحاضرة وهي تهثم بعتن الحقائق. 
اقغرش» حيث يقوم اللعقم برش الحقيقة ياسنخدام وبيقة كلمي من أجل التفيير 
والتوضي. 
العمل اللخبري ويمكن أن يتم باسلوبين 0) التوضيحي: الب) الاستقصاتي او 
الاكتشايذ 
الذلك يسمى تدريس العلوم إلى إكساب المتعلمين المفاهيم الآنية: 
- الإنسان كائن حي متميز يتفاعل مع البيئة ويستثمرها ويحافظ علبها ويطورها لما فيه 


التمرف إلى الأشياء حولنا مثل الكائنات الحية والكائنات غير الحية. 
بردي العلم وتطبيقاته المختلقة دور هاما يذ حياتنا. 
الإنسان محب للاستطلاع وهو بيحث ل اليايسة والماء والفضاء. 


انيا مساعدة المتعلمين على كسب الاتجاهات الملمية المتاسبة. 
يجب أن يعنى تدريس الغلوم بتكوين عادات واتجاهات علمية سلمية عند امتعلمين: 
ث تتناول هذه الاتجاهات مخف جوائب حياتهم سواء ما يتصل مثها بالبيثة والمجت 
والعلم والممل والصحة ... وغيرها. من قيرز الاتجافات التي يهدف تدزيس العلوم إلى تكوينها 
عند المتعلمين ما ياتي؛ 


حب الاستطلاع: يتميز صاحب هذا الاتجاد بالرغية ب المزيد من اللعرفة وبكذرة 
الأسئلة. وبالبحث عن الإجابات من خلال القراءة والبحث. 

02 الموضوعية: صاحب هذا الاتجاه يسلم بأن محك الحقيقة هو التجرية واللاحظة 
اللوضوعية للأشياء والأحداث والظواهر. ولا يتبع عواطفه أو مشاعره الشخصية, 
كما لا بسمح لإحساساته بان تتدخل ب حكمه وتفسير المعلومات. 


العقلية الناقدة: وتمني البحث عن الحلول والتفسيرات العلمية للأشياء والأحداث 
والظواهر الثي تحيط به ويدعمها بالبرهان التجريبي أو المسحي. 

4 التروي 4 إصدار الحكم: وصاحب هذا الاتجاء يحرص على جمع الشاهدات 
والملاحظات والأدلة الكافية عن الظاهرة أو الشيء قبل أن يصدر حكماً أو يسل 
إلى الاستتشاج. 


الأمانة العلمية؛ صاحب هذا الاتجاه يكتب ملاحظاته بشكل صادق حتى لو 
كانت الملاحظات مخالفة لقرضياته. كما إنه ينقل أفكار الآخرين بصدق. 
وينسب الأقكار إلى أصحابها. كما يأخذ بمين الاعتبار جميع امعلومات المثوظرة 
عند عمل الاستنتاجات أو التعميمات. 


4 التواضع: صاحب هذا الاتجاد لا يقثر بنقسه 
٠.7‏ التعاون: صاحب هذا الاتجاء يحب العمل بلا مجموغات. 


4 الاتفتاح المقلي (سمة الأفق): صاحب هذا الاتجاء لا يتفصب لرآيه تعصياً أغمى. 


الاعتبار المواقض المؤيدة واللمازضة عند تقييم المؤقف أو إضداز الأحكام. 


تقدير قيمة العمل واحترام العمل اليدوة 


0 العادات السليمة مثل: الاعتماد على النفس. والمادات الصحيحة السليمة وعادات 
السلامة ل البيت والمدرسة والشارع. 
ثالنا- مساصة المتعلمين على اكتساب مهارات عقلية مناسبةء وطرق العلم المناسبة. 


من المهارات المقلية التي بهدف تدر. 
تحديد المشكلة. 


وتنميتها عند التعلمين ما ياتي؛ 


فر الفروش 

اختبار صحة الفروض بالتجرية. 

الوصول إلى حل المشكلة. 

الاستنتاج. 

تتغليم وتصنيف الأشياء. 

قراءة وقهم امادة العلمية 

طرح الأسئلة بشطكل مناسيه 

الإصفاء للآخرين باهتمام. 

الإلام بطريقة التتتكير الاستنتاجي او الانتقال من العام إلى الخاص 

الإخام بطريقة التفطكير الاستقرائي اي الانتقال من الخاص إلى المام أو من الجزئيات 

إلى الحكليات اي الوصول إلى النتيجة عن طريق الامثلة الجزقية. 
رابع مساعدة المتعلمين على اكتساب مهارات عمليات العلم, 

يعرف زيتون (1998) عمليات العلم بائها مجموعة القدرات والعمليات المقلية الخاصة. 
اللازمة لتطبيق طرق العلم والتنكير العلمي بشكل صحيح. وتقسم عمليات العلم إلى قسمين 
هما: عمليات العلم الأساسية وعمليات العلم المتكاملة. وقد مر توضيح مقاهيم هذه الممليات 
فصل سابقة 

إن عمليات العلم الأساسية تضم عشر عمليات علمية هي؛ 


4 الاستتج ومسهوم 
5 الاستقراء ونما 
8 الاستدلال وماصواما 
7< ت rede‏ 
8 استخدام الأرقام فانم وضلا 
9 استخدام الملاقات المكانية والزمانية ووفوعطاماك؛ چە ولا 
0 الاتصال Gommunicaing‏ 
اما عمليات العلم المتكاملة فهي عمليات علمية أعلى مستوى من عمليات العلم الأساسية. 
بذ هرم تعلم عمليات العلم؛ وتضم خمس عمليات هي: 
تفسير البيانات هلتك وانوعاط 
2 التمريفات الإجرائية لامو وجنمام0 
3 ضبط امتغيرات #ملطفاة؛ eng‏ 
4 فرش الفروش 00686 سا 
5 التجريب ۵60و 
خامساً- مساعدة المتملمين على اكتساب الاهتمامات والميول الملمية 
مثل اهتمام المتعلم بالعلوم وأنشعلتها؛ ويظهر ذلك من خلال مشاركة ا متملم بأنشطة. 
المدرسة المختلفة مثل؛ النشاط العلمي؛ التشاط الضحي. النشاط الزراعي .. الخ. أو من خلال 
ية. أو من خلال مشاء 
برامج التلقزيون العلمي؛ أو زيارة التاحف والممارض العلمية؛ أو القيام بالرحلات العلمية؛ أو 
اعلمية. أو يضنع مجسمات ذات طابع علمي؛ أو بهثم باخبار الاكتشافات 
أو يهتم بالعمل المخبري ونشاطاته العملية المخبرية. 


اهتمامه بقرا 


اسادساً- مساعدة التعلمين على اكتساب المهارات المملية. 

لمهمة أو العمل يقة وسرعة اي القيام بلعمل بإتقان 

باقل جهد واقل وفت من اثهارات التي بهدف تدريس العلوم إلى تحقيقها عند المتعلمين ما يأتي: 

- استخدام الأجهزة والأدوات العلمية الفيزيائية والحكيميائية والأحيائية المختلفة؛ مش 
المجهر؛ والوازين وأجهزة القياس... الغ 


+ جراد بس اجار سید 
استخدام يعض الأدوات العلمية يذ تشريح الككاتنات الحية. 
عمل بعض الوسائل العلمية اتقنية الكناسية. 


استخدام المراجع والمصادر العلمية وتحديد 


العمل ب مجموعات والثعاون مع الزملاء والمشاركة 4 الجمعيات والنوادي والمعارش 


ساب مساهدة المتعلمين على تتنوق العلم وتقدير جهود العلماء ودورهم ب 
تقدم العلم والإنسانية 


يجب أن تتيح العلوم فرصا للمتلمين لتقدير أهمية العلم ‏ حياتنا وال 


العلماء 2 كشف الحقائق العلمية وتطبيقاتها به حياتتا وجهدهم ا 
مزيد من سعادة الإتسان ورظاهيته. 
الاتجاهات المماصرة في أهداف تدريس العلوم في المرحلة الابتدالية. 


يشير نشوان (1994) إلى أهداف تدريس العلوم بلا دول مختلفة, وسنذكر بذ هذا لمجال 


أهداف تدريس العلوم بذ يعض ال 


أهداف تدريس العلوم في الیابان 

تيدف منامج العلوم ب المرحلة الابتدائية ب اليابان إلى تزويد التلاميذ بهم للضواهر 
الطبيعية منطقياً وموضوعياً من خلال امللاحظة والتجريب وزيادة فهمهم للطبيمة بالإضافة إلى 
تطوير اتجاهاتهم نحو البحث هذ الطبيعة من خلال الللاحظة والتجريب وجهل التلاميذ يفهمون 
الظواهر الطبيعية . وتطوير حبهم ليذه الطبيعة 
أهداف تدريس العلوم في الفليبين. 


نمثل أهداف تدريس العلوم بل المرحلة الابتدائية ب الفليبين بما يأني؛ 


1 أن يمار التلميذ العمليات المقلية الآثية. 


- الملاحظة والوضف 


داوع 
- القياس والتجريب 
۰ شبك !! 


- التعريغات الإجرائية 
- الوصول إلى الثعميمات 


2 توضيح شمولية الفاهيم وامبادئ الأساسية ب كل من الفيزياء والأحياء والتطبيق 
الذككي لبا بذ لمواقف الحياتية 

3. تطبيق المعلومات العلمية .© البحث عن إجابات لمشكلات تتصل بالبيت والأسرة 
والجتمع الحلي؟ 


4 إظهار اتجاهات علمية مثل التضج المقلي والصدق والأماتة والدقة. 


منهاج المؤسسة الأمريكية لتطوير اللوم 
بشي هذا النهاج على المدخل القائم على استخدام العلم كطريقة وكانت أهدافه سكا 
اياني؛ 
القدرة على استخدام الطريقة اللمية يذ حل اللشكلات. 
تكساب الثلاميذ القدرة على اللاحظة والتصنيف والتمييز 
إكساب التلاميذ المهازات الرياضية واستعمال الأعداد واستخدام المقاييس 
إاكساب التلاميذ القدرة على تصميم التجارب الخبرة وتتفيذها. 


ا لله 


استخدام الأهداف التعليبية. 
يمكن استخدام الأهداف التعليمية فيما يأتي؛ 

1 الخطة السنوية وتحليل المتهاج. 
يشكل التخطيط السنوي بالنسبة للتريويين خارطة تهديهم بذ عملهم. 


بإجراءاتهم للوصول إلى أهدافهم بامان. واللعلم القدير هو الذي يستطيع أن يضع خطة سنوية. 
.وخطة درسية وذلك للاستفادة منها خلال العام الدراسي أو ب الخصة الدرسية. أما تحليل 


لمنهاج فيعني الترّف إلى عناصر التهاج امكونة له واكتشاف الملاقات القائمة بين هذه 


المناضر: وعناصر الخطة السنوية هي عناصر التهاج بالإضافة إلى عنصر الزمن. اي أن غناضر 
النخظة السنوية هي الأهداف والمحتوى , والأساليب والوسائل والأنشطة ثم التقويم والزمن. 
يمكن تحليل المحتوى إلى عناصره الآتية 
اللقاهيم والصطلحات 
الرموز 
الوقائع الفردة 
امياد 
الفرضيات 
القوانين والنظريات 
طرق البحث والبرهان 
2 الخطة الدرسية. 
يعرف هريدي (1982) التخطيط الدرسي يانه التصور القبلي للمواقف التعليمية التي 
سيقوم بها المعلم ب4 الدرس لتحقيق الأهداف التريوية. إن إعداد الخطة الدرسية يعطي المعلم 
الفرصة التفكير جذ المحتوى الدراسي وب الأساليب التي سيستخدمها لتحقيق الأهداف 
التربوية كما تتيح له الفرصة لإعداد الوسائل التطليمية وتجريب تلك الوسائل قبل الدخول 
اللصف. كما يمكنه من الترّف إلى الصعوبات التي يمن أن بواجهها اثاء تعلمه للدرس. 
اما عناصر خطة الدرس فهي؛ 
الأهداف السلوكية. 
التقويم 
القدمة 
الخاتمة 
3 إصداد الاختیاںن 
.يعتبر الاختبار آداة للحصول على مدى تحقق الأهداف عند المتعلم. وحتى يكون الاختبار 
صادقاً يجب أن تشتق فقرات الاختبار من الأهداف السلوكية التي استخدمها المعلم به 


التخطيط الدرسي. 


أما خطوات إعداد الاختبار يوجزها بقدادي (1981) يما ياتي؛ 

تعيين البدف التعليمي 

تحليل المحتوى الدراسي إلى عتاصره 

إغداد جنول اللواصتفات. 

إعداد فقرات الاختبار حسب الوزن المطلوب ب جدول المواصفات قياس عينة من سلوك 

التعلم. 
4 وضع العلامات وكتابة التقارير 

إن صياغة الأهداف بشكلها المحدد النهائي تساعد الملم بذ معرفة أي الأهداف يكون 

لبا وزن أكبر ويالتالي فإنه يضمنها الاختبار. ثم يقرر العلامة التي يستحقها كل سؤال. 
واعتماداً على العلامة التي يحصل علبها الطالب يمكن أن يكنب العلم التقرير. بحيث 
يمكن أن يستفيد المعلم من أهمية الأهداف التعليمية ‏ ككتابة التقرير لولي الأمر وتحديد 
افيما إذا كان الطالب من المتفوقين أو من الفثة التي تحتاج إلى عناية ومتابعة. 


يمكن توضح استخدامات الأهداف التعليمية بالشكل رقم (5). 


الخطة الستوية. 


قو 


وضع السلامات | 
اتيس | 


| یر 


شكل رقم (5): استخد امات الأهداف التعليمية. 


«موقات تطبيق الاهداف اللوكية. 


اجر البويدي (1997) دراسة لكمرفة الصمويات التي تواجه تطلبيق الأهداف السلوكية يذ 
المدارس من وجهة نظر المعلمين. وقد توصل إلى النتاتج الآثية: 


4 


امشكلة التقويم» حيث أن المدارس تركز 4 الاختيارات على الجائب المعرية 
وتهمل بقية الجوانب الاتفمالية والتنسحركية والاجتماعية والروحية وهذا يخالف 
شمولية الأهداف للجوائب الانتعالية والننسحركية والاتفعالية. 

االشكلة الثانية مرتبطة بالنهاج حيث لازالت المناهج تركز على امواد الدراسية, 
الذلك مازال حجم التاهج وامقررات الدراسية كبيراً مما يجمل تطبيق الأهداف 
السلوكية صعباً. وب غياب الأهداف السلوكية والأنشطة التعليمية الرتبطة 
بالأهداف فإن العلمين سيركزون جهودهم على الجائب الممرية ويهملون بقية. 
الجوانب التي تهتم باككتساب المتعلم المواقف والانجاهات والفيم. 


اللشكلة الثالثة هي اساليب التدرس: إن استخدام الأهداف السلوكية يتطلب من 
امعلم أن يعيد النظر ب أساليب التدريس التلقينية المعتمدة؛ والتي تركز على حفظ 
امعلومات؛ وان امعلم هو المصدر الوحيد للمعرفة بينما يكون الطالب سلبياً؛ وقليل 
المشاركة بذ الحصة الدراسة. بينما تتطلب الأهداف السلوكية بان ينوع المعلم بهل 
استراتيجيات تدريسية بتتوع الأهداف: وأن يستخدم الأساليب والاسترائيجيات 
الحديثة التي يكون فبها المتعلم نشيطاً مثل التعلم بالاكتشاف والتعلم التماوني 
وتفريد التعليم والتعليم البرمج - الخ. 

الصموبة الرابعة تتمثل بل ثدرة المراجع الثريوية والأبحاث الثريوية المربية عن 
الأهداف السلوكية. البح دور كبير بذ تطوير وتحسين الأساليب التريوية: 
وهذا ما لاحظه بل النظم التعليمية ب الدول التقدمةء حيث تزايدت فيها امزسسات 
اللختصة ب البحث التريوي. كذلك الحال بالنسبة للدول المربية فإن أي تجديد 
تربوي ولنجاح تطبيق الأهداف السلوكية به مدارسهاء رهين بما ستقوم به هذه 
الدول من ابحاث حول جدوى تطبيق الأهداف السلوكية. إن البحث التريوي النظم 
وامتسق بذ بلادنا ينمدم أو يكاد؛ لذلك فإئنا سنبقى مجرد مستهلك به هذا المجال 
مما يفرض علينا التبعية التربوية. التي ستودي إلى تبني نظريات وسياسات بڪل ما 
فبھا من محاسن وعبوب. إن هذه العيوب قد تتزايد بذ غياب بحث تريوي مؤسسي 
منظم ا بلادنايتعرّف على هذه العيوب ويتقلب عليها. 


كذاك الحال فإن المراجع التي يمكن أن يستعين بها المعلم محدودة» حتى لو 
وجدت هي مجرد ترجمة أو اقتياس مراجع أجنبية قد يصعب استعماليا؛ وذلك ا 


بواجهة الربي .من مشاكل على مشتوي اللمنطلتات. كما لا تفلي بللراجع 
المؤلقات والدوريات والنشرات ققط التي تتطرق لموضوع الأهداف السلوكية من 
جانبه النظري بل يشمل المراجع التي توضح المقاهيم وتبسطها بحيث تصيح به 
متناول المستعملين وتتناول الموضوع من جانبه التطبيقي أي المتعلق بالممارسة؛ هذا 
اليف أهمية كبيرة لأنه مكمل للجانب النظري 


الجائب الذي يجب أن يولي 
الذي بيقى على مستوى المفاهيم. 

5 ويضيف حطاب (1989) الموقات الاجتماعية التي تتمثل ب صصعوبة تقيير عقلية من 

بيدهم تربية الأجيال الصاعدة من متخذي القرارات وواضمي المنامج. لذلك تلاي 

الأمداف السلوكية وغيرها من التجديدات التربوية الرفض عند تطبيقها ب الدارس 

العربية. لآن المريين قد تعودوا على نهج أساليب معينة 4 التعامل مع المعلم والتعم. 


6 كما اضاف سمادة وخليفة (1967) عائقاً إضافياً خاصاً 4 لمجال الانفمالي باعتبار 
أن الاتجاهات والفيم يمككن أن تتم ذ اماكن محددة مثل البيت ودور العبادة وان 
اللعلم يشعر بالراحة أكثر عند تدريس الحجال المرب كما أن المجال 
الننسحركي بتطلب توفر مهارات وقدرات عالية عند المعلمين كاللاحظة الدقيقة 
وافتراح المابير المناسبة لتقويم اعمال المثعلمين. 


Summary klk 
بمكن إيجازه بما باني:‎ 
التربية عملية مقصودة لإحداث تفييرات مرغوية عند المتعلم.‎ 1 


2 تحديد الأهداف هو إحدى المراحل الأساسية الثلاث ل المملية التعلمية التعليمية التي 
تون من تحديد الأهداف وظرائق التدريس والتقويم. 


3 ظهرت مجموعتان إحداهما تزيد استخدام الأهداف السلوكية بذ المجال الثربوي وعلى 
رأسهم ميجر (939) ومجموعة تماش استخدام الأهداف السلوكية يذ لمجال التريوي 
ومن أبرز الذين عارضوا استخدام الأهداف جودوين (0000). وذلك لان الأمداف 
السلوكية نهتم بالسلوك السطحي للتعلم وبنتائج التعلم المباشرة وتهمل الأهداف العميقة. 
والمهمة وبعيدة المدى وغيرها من الأسباب. 


يعرف الدف التريوي باته مجموعة العيازات أو الصياغات التي توضح ما سيكون عليه 
التلمية بعد اكتسابه للخيرة التعليمية. ويعرف اليدف السلوكي على أنه التفير المرقوب 
حدوثه 2 سلوك المتعلم ويكتب على شكل عبازة محددة يمكن ملاحظتها أو قياسها. 


تصنف الأهداف إلى ثلاثة مجالات هي: الجال اللغرية- المجال الاتتمائي-. الجا 
التفسحركي. 

يتضمن اللجال العرية حسب تصنيف بلوم (88) ستة مستويات هي: للمرفة: الفهم. 
التلبيق: التعليل؛ التركيب؛ التقويم. 

يتضمن المجال الاتقمائي حسب كراتواهل 0 اه 204 980080): الاستتبال: 
الاستجابة؛ التقييم؛ التتظيم: التميي. 


أما لمجال الننسحركي فيتضمن الأهداف التي تؤكد المهارات الحركية أو الأعمال 
اليدوية مثل الكتابة بايد أو إجراء تجرية علمية وغيرها من المهارات اليدوية. 
وضع ميجر (1/2940) أن اليدف السلوڪي يتحدد بثلاث خطوات هي: 
- تحديد السلوك النهائي 
> تحديد الظروف التي من خلالها يمڪ 
اتحديد معيار الأداء. 


ايده 


٠‏ تطبيقات على صياغة اليدف السلوكي ي مادة العلوم. 
٠‏ أهمية تحديد الأهداف السلوكية ية مادة العلوم. 


٠‏ دراسات تجريبية تبين أهمية معرفة الطالب للأهداف السلوكية وأثرها على تحصيل 


الطالب. 
الأهداف العامة لتدريس العلوم بذ المرحلة الابتداثية وهي: امكتساب الحقائق؛ امكتساب 
الاتجاهات العلمية اللناسبة: اتساب مهارات عقلية مناسبة: امكتساب مهارات عملية. 
العلم. اكتساب الاهتمامات والميول العلمية: اكتساب المهاراث العلمية؛ تذوق العلم 
وتقدير جهود العلماء. 

الاتجاهات المعاصرة ب أهداف تدريس العلوم. ممارسة مهاراث عمليات العلم. شمولية. 
اللفاهيم والمبادئ الأساسية: تطيق المخلومات البحثية 4 الحياة: إظهار اتجاهات علمية. 
مثل النشع المقلي والممدق والدقة. 


unr 


الفصل الثالث 
برامج العلوم الفغالة في المرحلة الأساسية 


برامج العلوم القعالة. 

تطور برامج العلوم. 

الفرضيات الاساسية لبرنامج سابا 

برنامج دراسات تحسين منهاج العلوم. 

برنامج العلوم الابتدائية. 

واقع تدريس العلوم 

معابير التفوق لبرامج العلوم في المرحلة الأساسية. 
الملغص. 


أن يعرف البرامج القمالة 4 تدريس العلوم 
أن يتعرّف إلى سمات برامج العلوم الحديثة مثل: 5۸۸ و 5018 و ۴85 
أن يتعرف على الفرضيات التي اعتمدت عليها هذه البرامج الحديئة ‏ 
العلوم. 


أن يستنتج ما يركز عليه كل من هذه البرامج الثلاثة ا تدريس العلوم. 


أن يتعرّف إلى محتويات برامج 255 ب تدريس العلوم. 


أن يكتشف واقع تدريس العلوم من حيث الكتب والعمل اليدوي واساليب 
التعليم الجديدة. 


أن يستنتج الفرضيات التي تدعم استخدام برامج العلوم الابتدانية الفمالة: 


أن يستنتج معابير التفوق المتنوعة لبر امج العلوم الفغالة. 


الفصل الثالث 
برامج العلوم الفعّالة في المرحلة الأساسية 
برامج العلوم الفعالة: 


دتمي البرامج الفعالة البرامج التي تركز على المادة العلمية وتحقق درجات اختبار عالية 
للللاب. كما قد تمني نلك البرامج التي يحبها الأطفال ل 


قبل مجموعة طلاب يدرسون طرائق 

إن النظرة الحديثة لبرامج العلوم تشجع أن ناخذ بمين الاعتبار تطور العلوم. إن التقارير 
التي كتبت عن برامج العلوم من الأريمينات وحتى نهاية القرن الماضي تضمنت الدعوة إلى جهد 
فكري اعلي والي تطلمات أعلى وزيادة الوقت اللازم للتدريبات بلا قاعة الدرس» وتحسين 
الروائز الاختيارية. والي تعميق خبرة المعلم ب الموضوع. ولنحقيق هذه التوصيات ولخلق برامج 
علوم ففالة فقد عمل على تحقيق الأمور الأنة. 


تخصيص وفت إضاء للموضوعات الفكرية به العلوم. 
اختهار واستخدام النشاطات الهدوية القمّالة 
المزج المناسب بين المحتوى والعمليات العلمية. 
الذلك ولتحقيق برامج علوم ضالة ظهرت دعوات مختلقة لتحسين إنجازات الطالب. 
ولكن تلك الدعوات كانت عبارة عن وجهات نظر أو آراء لا يكن الحكم على صحتها أو 
خطتها بسهولة ولكنها كانت افتراضات حول ما يجب تعليمه وتعلمه» وحول كيفية تعلم 
مزلاء الطلاب وكينية تعليمهم. 


تطور برامج العلوم 


إن الجودة والتميز مدقان عريضان للتعليم بشكل عام. وعلى برامج العلوم الابتدائية أن 
تمتلك جودة عالية وتقوقاً ظاهراً ية مناهجها وطرق تدريسها. ونقد اتفق .كل من النقاد 
والمؤيدين على هذين البدفين ولكنهم اختلقوا بشأن الموضوع الأكثر جدارة بالعرفة والتعلم. 
أو الشروط التي تمزز تلك المعرفة 1986 ا4 


القد كانت الكيمياء والأحياء والفيزياء والجيولوجيا العناوين الرئيسية لمنهاج العلوم 
المدرسي. ولقد استمرت هته مواد بذ تشكيل الوضوعات أو الوحدات الدراسية ضمن العلوم 
ولقد نشات هذه امواد نتيجة الفروع البحث العلمي بذ القرن 
الناسع عشر. ولكن مع بداية القرن العشرين لم تعد هذه الفروع الدراسية تمثل المجالات 
العلمية المهمة. فقد تعددت '! ات والنتائج العلمية وقد صنفت 2 عدد كبير من حقول 
العلم وبالتاني فقد اسبح تصنيف العلوم اللختلفة تبماً لتوع الشكلة وموضوع الدراسة والبحث 
أكثر من الامتماد على نوع الفزع أو الحقل الذي يدرس. ويشطكل عام فإنة يوجد غدد كير 
من الحقائق العلمية التي يمكن تدريسها ب برنامج مدرسي؛ وإن حجم المعرفة يتضاعف ڪل 
تعن تخر کدرا رک ون الفط ار رار دی هوبا عدي قن په 


العامة ومساقات العلوم الابتدا 


من المسائل النوعية ب تعليم العلوم كانت إيجاد حل للكيفية التي تستطيع فيها الدارس 
من إعداد جيل يتفاعل ويستطيع الميش تحدد غالباً بدلالة التحصيل 2 العلوم 


والثقافة (1988 ٠١#,‏ لقد حاولت المدارس حل هذه المسألة عن طريق التليم بالطريقة. 
التلقينية وبشكل حازم وذلك باستخدام الكتب المدرسية ذات اللؤلف الواحد, لقد كانت 


العلوم على هيئة برنامج قراءة يتضمن كمية كبيرة من اللعلوماث. كانت هذه العلومات 
تتضمن أهم الحقائق والمفاهيم والنظريات 4 مادة العلوم التي كائت تعلم وتقر من قبل 
الاختصاصيين الذين علموا الأجيال السابقة من المعلمين 


مازال تعلم العلوم عن طريق القراءة ملحوظا إلى درجة كبيرة بل لمدارس وهو اهتمام 
انبثق من الماضي. والاهتمام الآخر كان التركيز على الأصول الأساسية مثل الفراءة والكتابة 
والحساب» مما أدى إلى ظهور نوعية متدنية وملحوظة لخريجي المدارس العلياء وقد تمش ذلك 
ب امهاراتهم امهنية الضميقة. 


إن ضعف المهارات الفهنية عند خريجي المدارس العلياء وحاجة المجتمع إلى مواطنين 
يحافظون على مسيرة التقدم والاختراعات العلمية والتقائية وقادرين على التصكيف مع هذه 
الاختراعات, كل هذه تجمل من تدزيس وتراسة العلوم مطلباً أساسياً للجميع. وسكذاك تجمل 
دراسة العلوم ثقافة أساسية بل مناهج المدارس للجميع. 


نماذج رليمية لام اللوم الأماسية, 


القد تزايد الاهتمام بمناهج العلوم بعد إطلاق القمر الصناعي السوفيتي (اف0ادو8) عام 


1957. وقد أنفقت الولايات المتحدة أكثر من 2 بليون ولاز خلال الخمس والعشرين سنة التي 
تلت إطلاق القمر الصناعي (80) بيا دعم تعلم العلوم والرياضيات ب المراحل الابتدائية. 
والثانوية. كان الردف من هذا الإتقاق هو إعداد علماء ومهندسي الستقبل: وكذلك الاهتمام 
بالدفاع عن الوطن. 


قد ظهرت .يذ السنوات المشر التي تلت إطلاق سبوتنيك (ا580) عدة برامج يذ العلوم 
الابتدائية. ولقد برزت منها ثلاثة برامج ثا كان لبا من اثر ب تعلم الأطفال؛ وفيما حدث من 
تطور بذ الكتب المدرسية ومواد المنامج الأخرى. 

والبرامج الثلاثة هي: 
1 العلوم بوصفها طريقة عملياتية A00)‏ 5دتدممع (Seno‏ :8888 
2- دراسة تحسين منهاج العلوم (Science Curie lınge)‏ :8018 
3 دراسة العلوم الابتداثية ESS (emery Sec Sd)‏ 


القد اثبت المديد من الأبحاك صحة الافتراضات التي اعتمدت عليها هذه البرامج. ولقد 

اعثبرت هذه البرامج بانها إبداعية, وقد اخثبرت وعدلت ونقحت طيلة فثرة الستينات 

والسبمينات بذ القرن الماضي. تشثرك هذه البرامج بالسمات الأنهة 

أ طورت هذه البرامج من قبل الباحثين وعلماء النفس والمربين وأخصائيي المناهج ولم 
تڪتب من قبل مؤلفين منفردين أو مختصين منفردين. 

2 طور كل مشروع من فرضيات مشتقة من نظريات بارزة: خاصة نظريات علم النفس 
المرب وعلم النفس السلوكي 

3 خصصت مبائغ كبيرة لبذه البرامج واستخدمت به البحث والتجارب الميدائية وتدريب 
العلمين. 

4 ركز كل مشروع على التعليم العملي؛ لذلك زود كل مشروع جميع الأطفال بالخيرات 
التعليمية العملية: واعتبر أن الأعمال اليدوية تساعد الأطفال على تعلم اقضل 

5 زودت تلك البرامج الطالب بدفتر لتسجيل الالاحظات ليقوم مقام الكتاب المدرسي حيث 
الم تزود هذه البرامج الطلاب بالمكتاب المدرسي. 

6 لم تهتم بتعلم مادة كثيرة 4 العلوم ولكن كانت تتوسع يذ بع المشاريع وقد تضبق 
سه مجالات أخرى ب مادة العلوم. 


٠ 7‏ تركز هذه البرامج اهشمامها على الأقكار الرئيسة والفاهيم والنظريات بهدف زياد 
عدد الأقراد التين سيلتحقون بمهن العلوم والرخدسة. 

4# أعدت هذه البرامج بحيث تريح المعلم وتوضر عليه الوقت سواء ب التحضير أو إعداد 
الوسائل حيث إن هذه البرامج قد وخرت للمعلم المواد والوسائل التي يحتاجها ب تدريسه. 

9 ركزت هذه البرامج على مهارات 
والقياسات واستخلاص النتائج. 

0“ درست العلوم على اعتبار انها موضوع مستفل ولم تريط باي من الدراسات الاجتماعية أو 
الآدبية أو الصحية 

11 تغيردور المعلم من الملقن أو اقل ا معرفة أو مصدر المعرفة إلى دور موجه الأسئلة ومرشد 
للطلاب 


لقد كانت البرامج الثلاثة (658 و 5015 و 8401) تقلة تحول ية يرامج العلوم الابتدائية. 
التي مازالت مستخدمة حتى هذا الوت 
تختلف هذه البرامج هن بعنها بل عاملين هذا 
كمية البناء او مرونة تصميم البرنامج للاستخدام 4 الفرق الصفية. 
- ومدى اهتمام البرنامج محتوى العلوم وامواقف والعمليات العقلية. 
ويوضع الشكل رقم (1) البرامع ال 
الإيجابية به تدريس العلوم, 


اله بشكل مختصر الثي ادت إلى التاثيرات 


SA ومع‎ E8 

اليس له بنية اذوبنية اذو بنية 
اكتشاف التهاية المفتوحة. ممثدلة مرحلة  -‏ مرحلة 
يركز على مواقف العلوم من يركز على عمليات 

موضوعات لمحتو العلر: 


شكل رقم (1): 
مقارنة التركيب والتركيز بين برامج العلوم الأساسية ب المرحلة الأساسية 


الفرضيات الاساسية لبرنامج سابا (م587). 

يتاع افا الرحلة الإساسية إلى حتلم مهازات غمليات انندم نا يمتاجين إلى 
اممرفة اللمية ذلك لأن الأطفال لا يستطيعون التمامل مع العلومات ب تياب استرا 
التعلم (مهارات عمليات العلم)؛ 


الذلك طور فريق من العلماء والباحثين ومعلمي المرحلة الأساسية وأخصائيي الناهج بعض 
الخطط. ب صي تجريبية. ولقد اعتمد هذا البرنامج على فرضيتين هما 
١‏ أن تلائم الواد العدة القدرات العقلية للطفل. 
٠2‏ أن يستخدم البرنامج الخطوات المتدرجة لتطوير القدرات العقلية للطفل 

وقد عملت الفرضية الأولى بشكل جيد حيث كانت المواد التعليمية الممدة تتاسب 
القدرات المقلية الأطفال المرحلة الأساسية. كلك عملت الفرضية الثانية بشكل جيد؛ 
لكنها واجهت صعوبة ترك بعض الأطفال للمدرسة أو الانتقال لمدرسة أخرى. 

اعتمد برنامج (58608) على نظرية علم النفس السلوكية التي تقول أن اي مهارة يكن أن 
تجزا إلى خطوات أصفر. وإن الأملفال يجب أن يتعلموا مارات الدنيا لمكي يستطيهوا تلم امهارات 
الأعلى. وييين الشكل رقم (2) بعض الهارات العملية التي مكن تعلمها ضمن هذا البرتامج: 


الومدة 36 :التصتيق و 7 قبا 

مواد الصلبةوالسائلةوالفازية درجة الخرارة ومقاييسها 

قباس حجم السائل باستخدامالوحدات ايار كيني استخدام قياس الحرارة 

تسمية ندا الحالات الصلية أو الساتة أو الفياس درجة حوارة غاز أو سائ وتسمية 

القازة, وصف الاد ب4 الحالات الصا أو درجة الحرارة بالدرجات استخدام مقياس 

السائة و افازي باستخدام خصائص فيزائة. | | الحرارة لاس تقير درجة الحرارة ونسمهة. 

متومة الكل ولي درجات الحرارة لألية والنهائية بالدرجات. 
uN: ry CSTE TT]‏ 

استجابات الجيواتات جز تات ينمو 

وصف خراس ترا احيولت اداي الشييز بين بات جديد والثبات الأصلي الذي 

القونة وملعتاتها لحتقة , تحديد استجابة | | يتمومنه. وسف التمواليائي وسف 

الحيوان رحد الستخدمة للحصول على انمو من 


شكل (2): التسلسل به برنامج 5888 


القد احتل تطوير مهارات عمليات العلم ب يرنامج (5888) حيزاً أكير من امعلومات, 
والمعلومات ليست مهمة إلا من حيث مساعدتها بل تطوير مهارات عمليات العلم. ولذلك فإن 
عهارة الاستقصاء العقدة قد تجزأت إلى عدد من الهارات الأصفر التي يمكن اكتسابها 
بسهولة من قبل الأطفال. ومن المتوقع أن ينشاً أي تطور يد أي مهارة عند الطفل أثناء إجراء 
التجربة اليدوية حيث أكد العلماء أنهم اتبعوا نفس الطريق التي يتبعها الأطفال ب هذا 
البرنامج وهو القيم بالإجراءات اللخططة خطوة خطوة. 


قسمت مهارات عمليات العلم ل برنامج (5888) إلى نوعين: 

١‏ مهارات آساسية مثل اللاحظة واستخدام علاقات الزمان واكان والتصتيف واستخدام 
الأعداد والقياس والاتصال والتنبز والاستدلال وهي تصلح للأطفال من سن الروضة إلى 
الصف الثالثك. 

2 مهارات متكاملة: مثل ضبط المتفيرات وتفسير المعطيات وصياغة الفرضيات والوصف 
بشعكل عملي والتجريب؛ ويستخدم الأطفال من الصف الرايع وحثى السادس الهارات 
الأساسية ككاسس بل تعلوير الهارات الأكثر تعقيداً (التكاملة). 

القد ثبنت صعة برنامج 8۸۴۸ وذلك بسيب الانقجار الممرية حيث لا يمكن أن تقدم 
جميع المعرفة لاملفال المدرسة. ولكن يمكن أن يعلم الأطفال مهارات عبليات العلم 

الاستخدامها بل حل المشككلات التي بسكن أن يواجهرها بذ المستقيل. 


إن برامج 84618 المطورة تركز على الموضوعات ذات الملاقة بالبيثة. وي هذا البرنامج ل 
يملك الطلاب كتباً حكن النسخة الأصلية من البرنامج متاحة للجميع بالإضافة إلى ثماذج 
دابل العلم التي تستخدم بدلاً من دليل المطم الذي يراطق التب المدرسية. 
الكل من هذه النملاج نفس المكونات. حيث يحتوى التموذج على ما ياتي: 
- الفنوان 
- الحتوى 
-_الأهداف السلوكية (ما يجب على الطفل القيام به بذ نهاية الدرس). 
- العلافة بين النموذج وبقية النماذج الأخرى ذات الصلة. 
- أنشطة يتراوج عددها بين 6:3 انشطة. 


- اتقويم وأسئلة. 


تائييات برنامج 8۸۶۸ 


القد وجد العديد من الباحثين مثل جيمس شيمنكسي ورفاقه عام 1902 أنه ڪان 
لبرنامج 848 تأثير على تعلم الطلاب. فقد وجد آن اللاب الذين تعلموا العلوم وق برنامج 
508 قد تفوقوا على الطلاب الذين تعلموا وفق الطريقة الاعتيادية بغارق ذاث دلالة إحصائية. 
ث بلغ هذا القرق 7 درجات مثوية: حي 
عام 1955 والتي كانت تركز على المعلومات ب مادة العلوم والتي اعتمدت النشاطات المخبرية 
مساعدة ويرهاتاً للدروس. بيتما يركز برنامج 5888 على ممارسة العلوم وعلى تطوير المهارات 
الففكرية. 
وب دراسات أخرى قان الطلاب الذين تعلموا وق برتامج 84018 قد تفوقوا على الظلاب 
الذين تعلموا وق البرنامج التفليدي ب الملوم بفارق 9615 من النقاط 4 اختبار قياس المواقف 
من العلوم: بمعنى أن طلاب 8888 قد تكونت لديهم اتجاهات إيجابية نحو دراسة العلوم 
اثر من الطلاب الذين تعلموا باستخدام الطرق التقليدية. وب اختبار الهارات المملياتية ققد 
تفوق طلاب برنامج 5۸۶۸ على طلاب البرنامج التقليدي بغارق %36 من النقاط. 


ڪما تفوق طلاب برنامج 8808 على طلاب البرثامج التقليدي بذ المجالات الأخرى مثل 
مهارات القراءة والحساب والإبداع بفارق شدره 904 . 967 

الفروقات تبين أنه يوجد اثر لبرنامج 8888 على تعلم الطلاب مادة العلوم كما توقع واضمو 
ومطورو البرنامج. 


برنامج دراسات تعسين منهاج العلوم. 
(Science Curriculum Improvement Study)‏ :5015 

الفرضيات الأساسية لبرنامج (8018). 
يوجد الكثير من امعلومات والمفاهيم والحفائق التي يجب علينا أن نتعلمها. ويمكن تعلم 
هذه الحقائق والمفاهيم بالطرق التقليدية أي الحفظ والاستظهار. ولكن يمكن تنظيم هذه 
المعلومات البائلة 2 قليل من المفاهيم حيث يمكن تكوين منظومة من المقاهيم لنشكل 
لمبادئ والقواعد التي يكن أن يستقيد متها الطفل ب تفسير وشرح ا ملاحظات والتجارب 
الجديدة. كما إن من فوائد تكوين الشيكة المقاهيمية هو أنه يصبح بإمكان الطلاب الريط 
سبق ليم أن تعلموها وبالتالي يڪون لبذه المعلومات 


الجديدة ممنى ويدخلها بسهولة الطالب إلى بنائه معرب آما إذا لم يستطع الطالب أن يضع 
المعلومات الجديدة ب شكل منظم فمن المتوقع أن يودي ذلك إلى اشطراب تعلمه. لإن اي 
معلومة جديدة حتى تصبح ذات دلالة ومعنى يجب أن ترتيط بامعلومات والخبرات السايقة. 


القد طور برنامج (8018) للساعدة أطقال المزحلة الاساسية لتشكيل أطر مشاهيمية واسعة. 
من أجل استيعاب العلوم: وقد اختار الملماء مقاهيم معينة وذلك اعتقاداً منهم بتطلبيقاتها 
الواسمة وفائدتها المحتملة للطفل. 
وصف برنامج (88015): 

يركز هذا البرنامج على كل من العملياتية والمحتوى كما رأينا 2 شكل رقم (1]. 
كما يتضمن أساليب محددة من أجل الوصول بالطلاب إلى صياغة المفاهيم المطلوية. 

قسم برنامج 8015 إلى قسمين: )١‏ علوم الأرض/ علوم فيزيائيةء (ب) علوم الأرض/ علوم 
الأحياء. وتضم كل مرخلة من مراحل هذا البرنامج اللفافيم والشروط اللازمة من أجل دراسة. 
المرحلة اللاحقة ب البرنامج كما ب4 الشكل رقم (3)/ 


1 الأجسام امادية 

2 التفاعل والمنظومات 

3 ] | التظومات الفرعية والتغيرات. 

4[ | الحركة واللوشع ل البيثات 

5] [ ساراس الجتسات 

0 النظريات ال اللنظومات البيثية 
شكل رقم (3): بنية برنامج (5615) وتسلسل احداثه 


هته اللقاهيم الواردة هي مقاهيم واسعة ومعقدة ولذلك تضم مشاهيم أبس مثلاً السترة 
الأول من هذا البرنامج يتضمن امادة والكائنات الحية والتغيرات وحفظ اادة. 


يقدم برنامج (8018) للأطفال خيرات جديدة مباشرة وملموسة ضمن دورة التعلم التي 
يكون فبها العلم موجهاً وليس ملقناً. تضم دورة التعلم ثلاث مراحل هي؛ 
١ء‏ مرحلة الاكتشاف: وفيها سمج للطقل باكتشاف مواد التعلم أو ظواهره. 
2 مرحلة الإبداع: وفيها يقوم الأطفال يجمع ملاحظاتهم التي تمكنهم من ابتكار أفكار 
اتساعدهم ب هم تجاربهم وتتظيمها 
ل مرحلة التطبيق: وفيها يستخدم الطفل المفاهيم الجديدة ل تطبيقات جديدة. 


نلاحظ أن برنامج (8015) قد أعطى اهتماماً كبيراً مهارة صياغة المقاهيم وتش كيلها . 
كذلك فقد أعطى اهتماماً خاصاً لهارات التتكير مثل الملاحظة والمقارنة والتصنيف والقياس 
وذلك من خلال مناقشة التجارب وصياغة المناهيم. كما يضم برنامج (5015) نماذج من 
الوسائل التعليمية لكل من علوم الأرض/ علم الفيزياء وعلم الأحياء. وتضم كل المواد 
المطلوية لتعليم وحدة دراسية معينة. وتشمل مواد امطبوعة اللوحات التوضيحية والألعاب 
وبطاقات لاصقة وشفاقيات. 

أما دلبل المعلم فيضم خطة درسية مختصرة وفكرة موجزة عن الدرس والمنهاج وقوائم 
بالواد اللازمة؛ ووصف لبمض الأئشطة الاختيارية ووصف لطرائق إنجاز المفهوم وإجراء 
التقويم. 
تاثير برنامج (5615): 

لقد وجد جيمس شيمنسكي ورفاقه (1842) أن الطلاب الذين تعلموا ببرنامج (قا80) قد 
زاد تحصيلهم بمقدار 034 عن تحصيل طلاب تعلم العلوم بالطريقة التقليدية : وان طلاب هذا 
البرنامج (5015), قد زاد تحصيلهم عن تحصيل الطلاب الذين تعلموا باستخدام برنامع 
(5088) وبرنامج (658) بمقدار 30 » 9627 من النقاط على التوالي 

.كما وجد أن برنامج (5015) قد حصل على 21 زيادة ب 
9634 نقعلة ب إبداعات الطلاب مقارتة بالبرامج ال 
كل من المواقف والمهاراث الدراسية 


ات العملية العلمية وعلى 
كما ونك تصصيئةنُشيطة ل 


من هذه الدراسات يتضح أن الاقتراضات التي اعتمدها مصممو يرنامج [5015) المتعلقة. 
بتعلم الأطفال كانت صحيحة وذلك بذ ضوء زيادة التحصيل والمهارات العلمية ومناحي التعلم 


الأخرى. 


برنامع اللوم الابتدائية E$$: (Elementary Science Sd)‏ 
الفرضيات الاولية برنامع (685) 


بهم هذا البرتامج بالتعلم باستخدام اسلوب الاكتشاق: ويعثمد على اسلوب 

الاكتشاف وذلك ليزاته التمددة منها 

أ يثبرداظمية التعلم عند الطفل وذلك ل 

2 اثبتت التجارب ان التعلم بالاكتشاف يساعد على الاحتفاظ بامادة الدراسي دة اطول. 
مما يسهل عملية استرجاعها وتتككرها بسهولة. 

3 ينمي الاكتشاف عند الطلبة مهارات عملية العلم مثل: اللاحظة: والتياس؛ والتصنيف» 
والتفسيرء والاستنتاج... الخ 

04 ينمي عند الطلبة مهارات التنكبر العلمي مثل؛ جمع المعلومات وتبويبها وتصنيفها وفرض 
الفروض .. الخ, 

8 يحسن عملية انتقال اثر اتلم 


وره بالرضى عن نقسه بعد الاكتشاف. 


يمني الاكنشاف بذ برنامج (655) ان الأطفال يستتخشفون بحرية ثامة ياستعمال مواد 
.وأدوات اموضوع» ويكون دور امعلم دوراً توجيهياً محدوداً وذلك لإعطاء أكبر قدر من الحرية. 
للمتعلمين لكي بيدزوا بالاكتشاف معتمدين على الفضول وحب الاستطلاع الذي عندهم. 


يعتقد معدو هذا البرنامج (655) أنه يجب إعطاء الوقت الكايذ للطلاب كي 
يستكشفوا العلاقاث بين الإنسان والعالم الخارجي. وأته يوجد ومان من الاكتشاف: 
الاكتشاف الحر أكد (ديفيد هويكينز) أحد ممدي برنامج (685) 
على أهمية الاكتشاف الحر وذلك لما يمنحه من خرية العمل والاكتشاف للطلاب خاصة به 
المراحل الأولية من التعلّم. كما اكد العلماء أن الأطفال يتعلمون من خلال النشاط التعليمي 


والاكتشاف الموجه. 


وسف برتامج (285). 


يتألف هذا البرنامج من أدوات ووسائل متنوعة رتبت ب مجموعة من الكتيبات. تؤطحد 
بعض المواضيع غلى التجارب ويعض المهارات الأساسية 4 التعلم مثل الوزن والرسم البيائي 
واستخدام الأدوات. كما تؤكد موضوعات آخرى على المقاهيم العلمية. وقد جريث هذه 
الموضوعات وثبت نجاحها ب4 إثارة داضمية الطلاب نحو التعلم و تنمية اتجاهاتهم الإيجابية. 
ومواقفهم نحو مادة العلوم. 


يحتوى برنامج (835) بل العلوم على تحو 38 وحدة درسية يمكن أن يستفرق عمل 
الطلاب ب الوحدة الواحدة حوالي عدة أسابيع. وتحتوى الوحدة على مواد وأدوات مختلقة من 
أجل برنامج العلوم بذ الروضة وحتى الصف التاسع. حيث تمتد ككل وحدة على مدى سلسلة. 
من المراحل. كما پمڪن أن تستخدم ذ آي تسلسل ‏ وقت واحد. وتهدف ڪل وحدة إلى 
تطوير المفاهيم العلمية وامهارات الفكرية. كما يركز هذا البرنامج على ضرورة السماج 
للأطفال بطرح الأسئلة؛ كافة الأسئلة عن تجاريهم؛ لذلك على العم ان يتوقع تيادل 
الأحاديث بين الطلاب حول تجاريهم والنتائج التي توصلوا إلبها وتفسيراتهم الختلفة: 

إن برنامج (695) يمثلك بنية مرنة. ولكنه بشدد على استخدام طريقة الاكنشاف بذ 
تعلم الألفال. وعند اختيار البرنامج يكن اختيار الوحدات التي تناسب الطلاب كما 
يمن اختيار بعض الوخدات مع دليل المعلم. دون شراء الأدوات والمواد علماً انها قليلة 
التحكلفة. 


من الوحدات الدراسية التي يتتاوليا برنامج (688) ما ياتي وعلى الترتيب؛ تمو البذور, 
القياس: المتحركات.: اللوازتة الأولية: قوالب الأنماط. قوالب فندسية. البيوش والشراغيف. 
لمبة المكمبات ... الخ. 


يحثوي دليل امعلم يذ برنامج )E58(‏ على معلومات مرجمية وعلى إرشادات تعليمية. وعلى 
ملاحظات تتعلق بإدارة الصف. وعلى أتواع من الأسئلة يكن أن يطرحها العلم على الطاب 
ب الصف. كما يوجد يعض المقترحات التي تساعد المعلم أن يكون مرشداً وموجهاً للطالب. 
أن يكون باحثاً أكثر من أن يكون ملقناً للمعلومات. ويذلك تنتقل عملية التعلم من المعلم إلى 
الطائب. حيث يوجه الطالب إلى أن يقوم بالتجارب والأنشطة المختلفة والبحث الوصول إلى 
النتائج من العلومات التي تعلمها أو اكتشفها. 


إن يرنامج (88) لا يضم كتباً مدرسية خاضة بالطالب» إنما يرافق يعض الوحدات 
صفحات عمل وصور وكتيبات إضاقية وأفلام قصيرة أي يوجد تنوع ب الخيرات المقدمة يذ 
برنامج (258) وذلك بهدف تشجيع الاكتشاف عند الطالب لأن هذا الأسلوب سوف يساعد 
كل طفل على تطوير المهارات المفيدة وإن المعرفة بهذه الطريقة سوق تكون أكثر احتفاظاً 


اذهن المتعلم. 


اثربرنامع (ووع) 
يسمى برنامج (55) على تعليم الأطفال مهارات عمليات الم وامهارات الفكرية. وذ 
دراسة “جيمس شيمنسكي" ورفاقه عام 198 ومن الجدول رقم (1) تلاحظ ما ياتي؛ 


جدول رقم (1): 
تحسين اداء الطلاب بذ برامج 8۸۶۸ء 515 685 باللقارنة مع البرامج التقليدية 


٠١‏ يوجد تحسن بيا تحصيل مجموعة الملوم (658) عن تحصيل المجموعة التي درست بالطريقة. 
التقليدية بنسبة مثوية قدرها 4 بينما تفوقت مجموعتا العلوم الثثان درستا ببرنامج 8888 
و 5015 على مجموعة العلوم 885 


رق قات دلالة إحصائهة. 


2 بوجد تحسن ملحوظ ها مواقف واتجاهات الطلاب الذين استخدموا برنامج اللوم (888), 
وقد تفوق هذا البرنامج على كل من برنامج (84۶۸) وبرنامج (5015) وعلى المجموعة التي 
درست بالطريقة التقليدية ويفارق ذات دلالة إحصائية. 


يوجد تحن چا ستخدمت برنامج العلوم (655) بيذ استخدام وت 
مهارات عمليات العلم بقارق ذات دلالة إحصاتي باتسية للمجموعة التليدية بلفت النسية 018 


4 بوجد تحسن ب تطوير مهارات الإبداع والابتكار بذ برنامج العلوم التقليدي : كما تقوفت 
على المجموعة التي تعلمت باستخدام برنامج العلوم [5400) حيث بلقت تسبة التحسن به 
برنامج (84۳۸) 87 مقايل 525 ل برنامج الملوم [855) ٠‏ وهو شرق ذو دلائة إحصائية. 


وبين الشكل رقم 8 مثالا على محتويات دفي العم ا برتامج الم 8ع 
1“ العطوان: الدرارات الكهرياية سيط 8 
الواد والأدوات- اسلاك مكشوفة (عارية. 

- أسلاك غير ممكشوفة مات 


- مصابيع 
- بعلاريات 1.5 فولت عا 
زرادية (مجردة اسلا شكل رقم 21 


الدارة الكهريية البسيطة 
3 الأسالهب: - تقسيم الطلاب إلى مجموعات 
٠‏ ثزويد كل مجموعة بالأدوات الڪهريائية والواد اللازم. 
- تزويد كل طالب يصندوق لحفظ الأدوات. 
:تكليف المجموعات بتوصيل الدارة الكهريائية لجمل المصباح يضيء. 
- الشكل المجاور يدل أن الصياح سوف يضي. 
- امنح الوقت الكاية لكي يجرب الطلاب التجرية. 
4- الأسثلة وامناقشة: 
أسكلة إرشادية: ٠‏ هل تستطيع أن تجمل المصباح يضيء باستخدام سلك واحدة. 
- كلف الطلاب بالبحت عن طرق أخرى لإضاءة المصباح. 
+ هل تحتاج ككل المصابيح نفس العدد من البطاريات لجمله يضي:؟ 
أسظة للمتايعة:. - ما هو عد الطرق التي يمكن أن تجمل السباج يضيءة. 
“ما عدد للصابيح التي تستطيع البطارية الواحدة إضاءتها. 


- ما مدى توهج الصباح عند استخدام 3 أو 4 يطاريات. 
ما عدد البطاريات اللستخدمة التي تجمل الصباح يحترق؟ 


أسئلة محتملة للمناقشة: 

- يتم عرض هته الاسئلة للمناقشة يمد جلسات التجريب المتمددة حيث يجتمع الطلاب ب4 
مجموعات ثم تطرح عليهم آسئلة مثل: 

“هل ستضيء المصابيج ب الدارات الكهريائية التالية 


5 2 جم 


س 7 


1 ب 


+ هل من الضروري أن يكون المصباح ملامساً لليطاريةة. 
- كم عدد الطرق التي عملتها لحكل تجعل المصباج يضيءة 


يمكن التوضيح للطلاب أته بوجد أريع طرق بسكن أن تجمل المصباح يشي إن الصاح 


سوف يضيء ب4 الحالات اا 


ا 


الكهريائية بالشكل المرسوم ثم يجرب تلك الحالة ويقارن تنبؤه بنتيجة 


واقع تدريس الطوم: 


يقول دونالد رایت (1980 .۸1و۷ ا#صه0) أن نسبة من 50 إلى 80 من المعلمين تستخدم 


اب قان التعلم عبارة عن قراء: 


التب المدرسية كاساس 4 التدريس. نما بالنسية لا 


لمادة العلمية وذلك لتذكرها واسترجاعها عند الامتحان. وهم بعيدون ب ذلك عن التحليل 
والتركيب 

كذلك فإن الطريقة التي تكون مناسبة للتدريس هي الطريقة التقليدية التي اعتاد 
علبها العلمون والطلاب بما تتضمته من عرض ومناقشة . وقد يزيد هذا الرأي أن برامج العلوم 
الوطنية لم تستخدم ب اكثر من 800 بل مدارس الولايات المتحدة كما ان #7 من معلمي 
الصفوف الستة الأولى فقط حضبروا اجتماعات جمعية العلوم الوطنية. 

إن البرامج الوطنية الجديدة تتميز بالعمل اليدوي ويأساليب التعليم الجديدة. وكما بين 
جيمس شيمنسكي (0982. فإن طرق التعليم التي تمتمد على الأعمال اليدوية تؤدي إلى 
تحصيل أعلى لدى طلبة العلوم. كما تفير من مواقتهم نحو العلوم. حيث يحبون مادة العلوم: 
.كما أنهم يحتفظون باثادة العلمية مدة أطول. كما يطورون مهاراتهم 4 حل الشڪلات 
بشكل أفضل من الذين يدرسون باستخدام الطريقة التقليدية؛ وإن استخدام اليدين قد 
يساعد المقل على النموء وقد أخضعت هذه الاستنتاجات والإحصاءات للمراجمة للوصول إلى 
نتائج أكشر دفة 1990 ,اھ n6.‏ 

كما قام بريدمان (1982) بمراجمة 60 بحثاً شملث حوائي 13000 طالباً دة تزيد عن 15 
غاماً ثم قام بنحليل هذه النتائج. وقد اظهرت نتائجه ما ياتي: 

إن استخدام برامج العلوم التي تمتمد على الأنشطة يودي إلى تحسن ملحوظ 4 اداء. 
الطلبة ويل عمليات العلم والإبداع والايتكار. كما بردي إلى زيادة معتدلة يذ الإدراك الحسي 
واللفة والمحتوى العلمي والرياضيات. وكذلك بودي إلى تحسن معتدل يذ المواقف من العلوم 
والحصص العلمية كما يؤدي إلى تحسين ملحوظ عند الطلبة الذين يعاون صعوبات تعلم. 

إن التعلم اليدوي والعقلي هما اللذان يزديان إلى التحسن ية الأداء وظهور هذه الفروق. 
كما إن الاكتشاف والتقصي مهمان بذ التعلم ذي المعتى وبية التعليم الشثال شتدما يحل 
الأطفال المشكلات ويغومون بالاكتشاف فإنهم يتعلمون بشكل أفضل وينقل اثر التعلم إلى 
الحياة بشكل افضل. 


وقد ذكر بروتر (1961 ,#صة8) أهم الفوائد التي يجنيها الطلاب من استخدام 
الاكتشاف: 


أ- تزداد قدرة الأطفال العقلية. 


2 يشر الطلبة بالرضا عن النفس. كما تثير الدافضية الداخلية عتد الأطفال للتعلم. 
3 يتعلم الأطلفال الخطوات والإجراءات التي تود 
4 يكون التعلم ذا معتى وبائتالي فإن الاحتفاظ به كون اطول 


ويذكر جيمس شيمنسكلي ورفاقه (1982) أنه من الأفضل المزج بين المحتوى العلمي 
والمهارات العلمية للوصول إلى تعليم أفضل. وأكدوا على أنه من الخطر الاستفناء عن الكتب 
والاكتفاء بالبرامج التي تقدمها برامج العلوم 50218 و 8015 و 655 كما أكدوا أنه پمڪن 
تحسين البرامج التقليدية عن طريق توظيف الطرائق والوسائل الموجودة ب برامج العلوم 


مازالت بعض المدارس ب الولايات الأمريكية تستخدم برامج العلوم 8808 و 8018 و 
٠ 88‏ ويمكن إضافة بعض الأجزاء متها إلى البرامج التقليدية الموجودة بذ المدارس وذلك 
التزويد الطلاب بفرص تعلم يدوية أكشر. 

لكي تخدم برامج العلوم الأطفال بصوزة قشل يجب أن تعلم العلوم بحيث يستطيع 
الأملفال بناء المعائي من خبراتهم المباشرة. وبالتالي توسيع مهاراتهم 4 حل المشكلات 
والتفكير. بالإضافة ان على المادة أن تزود الأطفال بالزيد من الفرص التي تسمح ليم لإيجاد 
العلاقات اللتداخلة بين العلوم والتفئيات والمجتمع الذي بعيشون افيه ولككي ينمو عتلياً 
ويطلموا على طبيعة العلوم, 


فرضهات نويد برامج العلوم الابتدائية الفغالة. 


١‏ لاقت برامج العلوم التجريبية المطورة نجاحاً على الرغم من النسبة المثوية المثائية 
للمدارس التي استخدمت هذه البرامج (30): وكذلك النسبة التدنية للمملمين (967) 
الذين تلقوا التدريبه. 

2 لقد حافظت برامج العلوم على مواكيتها للتفيرات التي طرات على العلوم والمعرفة. 
واتجامات التعليم المدرسي 

1-3 تخدم برامج العلوم الحديثة معظم مستويات الطلاب بشكل جيد. 

4 تشجع برامج العلوم الحديثة الأطفال على الاكتشاف وليجاد الملاقات بين العلم والثقافة. 
والمجتمع وعلى مواصلة التعلم عن طريق البحث. 


a 
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ا٠‏ تزيد برامج العلوم الحديثة من مستوى 


طور هذه البرامج فريق من المؤلفين ويتضمن معلمين. ومن الضروري إجراء الاختبارات 
التحصيلية المستمرة للوقوف على وضع تلك البرامج وتطويرها. 


يتعلم الأطفال بطرق متنوعة باستخدام هذه البرامج. 


إن البرامج التي تؤكد على التطم لمفاهيمي يذ العلوم تعتبر من أتجح البرامج؛ وتعطي 
انتائج تعلم أفضل عندما يكون المفهوم من بناء المتعلم. 
إن طرق التعلم امو 


م اليدوي مفيد 4 بناء المقافيم عند المتعلم. 


إن الموضوعات التي تدرس بيذ العلوم يجب أن تكون مفيدة للطلاب. 
إن ترتيب البرنامج بشكل جيد يوضر الوقت والجهد الذي سيبذله المعلم 4 الإعداد 
والتخطيطه 

تركز هذه البرامج على التعلم الذاتي من قبل الطلاب حيث يكون دور المعلم دور اموجه 
والمرشد للتعلم 


- إن التعلم باستخدام الخرائط المفاهيمية يحناج إلى وقت اطول لذلك يجب عدم الإسراع 


على حساب توعية التعلم. 


أ يكون إنجاز الطلاب حسب برامج العلوم الحديثة افضل من برامج الكتب المدرسية. 


كما تتحسن مواققهم واتجافاتهم نحو مادة العلوم: كما تتحسن مهارائهم بذ حل 
المشككلات اكثر من الطلاب الذين يتعلمون وفق البرامج التقليدية لمادة العلوم 


الطلاب المقلي وذلك بتحسين تنكيرهم 
بالاستقصاء وحل اللشكلات. 


٠‏ ايكون الداع للتعلم داخلياً بذ برامج العلوم الحديثة التي تمتمد على الاكتشاف والتعلم 


اليدوي والدافع الداخلي عادة يكون أقوى من الحافز الخارجي كالمكافةة مثلاً 


إن ما يتعلمه الأطفال وفق برامج العلوم الحديثة يدوم لفترة اطول (الاحتفاظ أفضل) كما 
تسهل هذه البرامج انتقال أثر الثعلم أكثر من برامج الكتب المدرسية التقليدية. 


مماييرالتفوق لبرامج العلوم في الرحلة الأسامية. 


من الضروري أن تتوضر بعش امعايير ية برامج العلوم الحديثة ب المرحلة الأساسية. ومن 
هذ العييرما يختص بالطلاب ل حين يختص بمضها الآخر بالنهاج وطرق التدريس والعلمين: 
1 معايرالطلاه من هذه الاير 
إظهار السلوك الفتال 
- اكتشاف العادات الصحية الجيدة 
- استخدام الوسائل العلمية ب حل المشكلات المي 
- ان يدرك ان خل آي مشطكلة يولد مشكلات جديدة 


اب معايير النهاج؛ من هذه المعاييره 
الترتكيز على او 


أن يستخدم أهداهاً محددة وواضجة تبين نتيجة التعليم الفئال. 


أن يستخدم التقويم المستمر لمحتوى العلوم وطرق التملم وال 
- أن يقدم الخبرات والمعلومات التي يمكن أن يستخدمها المتعلم 4 حيات. 
أن يقدم التوجيهات لاستخدام الانشطلة والوسائل التعليميةامناسية. 


چ معايير التدريس؛ من هذه امعاييره 
اتقديم أنشطة حفيقية لحل المشكلات. 
تقديم وسائل تعليمية ككافية ليستفيد من التجارب بشحكل حقيقي 
إجراء التكامل بين العلوم والواد الأخرى بشكل منظم وفتال 
د معابير العلم؛ من هذه امير 
أن يستوعب أهداف برامج العلوم الحديثة. 
- نيجرب وسا قاميا جديذاد 


أن يجري تجارب متنومة مثعلقة بالوضوع وبمهارات عمليات العلم. 
- أن يشجع الطلاب غلى حل اللشكلات باستخدام تجاربهم وخبراتهم ب الغلوم. 
- .أن يور خبرات تعلم متنوعة من الواد للختلفة ب اللوم (الفيزي. 

البيئة) ومن التقانة ولمجتمع. 


اتال از 


يمكن إيجازه بما ياتي: 


1 البرامج القثالة هي البرامج التي تهتم بامادة العلمية وتحقق نسية نجاح عالية بين الظلاب. 


كما قد تمني البرامج التي ي 


2 مع تطور العلوم ظهرت مشاريع المنامج المختلفة للعلوم. من هته البرامج: 


1“ العلوم بوصفها (APA‏ 
دراسة تحسين متهاج الملوم ‏ (6018 
ج“ دراسة العلوم الابتدائية ess)‏ 


3 تشترك هذه البرامع ب سمات عديدة متها: أشتقت من تظريات بارزة مثل تظرية غلم 
النفس المعرية أو السلوكي. ركزت على التعليم العملي: تهثم بالشاريع با مادة الغلوم. 
ار الرئيسية والفاهيم والنظريات. تغير دور المعلم من ملقن للمعرفة. 


4 اعتمد برتامع (8408) على فرضيتين هما؛ الأولى: ملاممة امواد امعدة للقدرات المقلية 
للطفل الثائية. استخدام الخطوات المتدرجة لتطوير القدرات المقلية عند الطلفل 

8 قسمت مهارات عمليات العلم يذ برنامج (8488) إلى توعين: 
1 مهارات أساسية مثل الملاحظة والتصنيف والقياس والتيز... الخ. 
ب“ مهارات متعكاملة مثل ضبط المتفيرات وصياغة الفرضيات والتجريب .. الخ. 


6 يركز برنامج (5015) على كل من المملياتية والمحتوى. وقسم البرنامج إلى قسمين؛ 
١‏ علوم فيزيائية. 
ب“ علوم الأحياء 
7 يقدم برنامج (508) الخبرات للأطفال ضمن دور التعلم التي تتڪون من ثلاث مراحل؛ 
“١‏ مرحلة الاكتشافه 
مرحلة الإبداع. 
مرحلة التطبيق 


8 يهتم برنامج (58) بالتعلم باستخدام اسلوب الاكتشاف. 


أ- واقع تبريس العلوم: استخدام الكثب» العمل اليدوي: أساليب تعليم جد 


يتألف برنامج (658) من أدوات ووسائل متنوعة رتبت 4 مجموعة من الكتيبات: تؤڪد 
يعض الواضيع على التجارب ويعض المهارات الأساسية 4 التعلم مثل الرسم البياني 
حين تكد موضوعات أخرى على اللقاهيم العلمية. يحتوي هذا 
يمكن أن يستفرق عمل الطلاب ب الوحدة الواحدة عدة 


واستخدام الأدوا 


البرنامج 38 وحدة دراسية. 


ا- هناك عدة فرضيات تؤيد برامج الملوم الابتدائية الفّالة منها: تشجيمها للاكتشاف 


ومواصلة التعلم عن طريق البحث. التعلم اليدوي مقيد هة بناء المقاهيم عند المتعلم. 
ترتيب البرنامج بشكل جيد يوفر الوقت والجهد للمعلم 4 الإعداد والتنفيذ. يكون 
إنجاز الطلاب حسب برامج العلوم الحديثة أفضل من برامج الكتب المدرسية كما 
تتحسن مواققهم واتجاهاتهم نحو العلوم. يكون الدافع للتعلم داخلياً بذ برامج الملوم 
الحديثة وهو أقوى من الواقع الخارجي كالمكافةة. كما إن احتفاظ المتعلم بذ المادة. 
يكون اطول حسب برامج العلوم الحديثة. 


٠‏ يوجد معايير متنوعة لتفوق برامج العلوم الحديثة 4 المرحلة الأساسية منها 


ا ممايير الطلابہ 
ب“ ممابیرالنهاج 
ج“ معايير التدريس. 
د معايير المعلم, 
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Hunk 


الفصل الرابع 


طرق تدريس العلوم القائمة على القراءة 
وطرح الآسئلة التعليمية 


طريقة المعاشرة. 
تدريس العلوم باستخدام الأسئلة التعليمية. 
تصنيف الأسئلة الصفية | التعليمية). 

زمن الانتظار وأهمييته. 

استراتيجيات طرح أسئلة فالة. 

القراءة طريقة في تدريس العلوم. 

الملخص. 


أن يعرّف طريقة اللحاضرة ب تدريس العلوم. 
أن يستتتج ميزات طريقة الحاضرة. 


أن يناش الانتقادات التي توجه إلى طريقة الحاضرة. وإمكانية تجاوز تلك 
الانتقادات. 

ان يفسر اشكال وانماط المناقشة. 

أن يتعرّف إلى شروط نجاح المناقشة الصفية بالنسبة للمتعلم والشروط التي 
تعلق بالعلم. 

أن يعرف الأسئلة التعليمية. 

أن يصنف الأسللة التعليمية بطرق مختلفة -. حسب تصنيف بلوم ثم 
حب تئ السبر ....الع. 


أن يعرف زمن الانتار .ا طريقة الأسئلة التعليمية. 


ان يتعرّف إلى الاستراتيجيات الفمالة التي تحسن من طريقة الأسئلة. 


التعليمية: 


0 أن يستخدم طريقة القراءة بشكل جيد ب تدريس العلوم. 


القصل الرابع 
طرائق تدريس العلوم القائمة على القراءة 
وطرح الأسئلة التعليمية 
طريقة المعاضرة: 


هي إحدى طرق التدريس التقليدية, وتكاد لا تخلو منها طريقة من طرق التدريس 
العادية. وهي طريقة تقوم على نقل المعلومات أو المادة العلمية من قبل العلم من الكتا 


المدرسي إلى التلمي. كما أن العلم يقوم بشرح وتفسير القوانين العلمية مستعيناً بالسبورة 
والعلباشير. بينما يكون دور المتعلم الاستماع وتسجيل الملاحظات أو بعض ما يقوله لمعلم. 
خصالس طريقة المعاضرة: 


.يشير الأدب التربوي إلى بعض ميزات المحاضرة التي من بينها 
١ء‏ انها طريقة اقتصادية؛ حيث إنها 
ساعد على قطع كمية كبيرة من امادة الدراسية بل وقت قليل. 
لا تتطلب أجهزة أو أدوات مخيرية قد لا تستطليع 


بارس شرامها. 
2 يمكن استخدامها 4 الصفوف التي تزدحم بالطلبة: حيث يكون الجهد الأكير على 
المعلم. ويتيح المجال لثعلم الثلاميذ ككل حسب مقدرته. 


3- تساعد بذ عرش المادة التعليمية عرضاً منطقياً ومنظماً؛ وذلك لأن الجهد الأكبر يقع على 
المعلم الذي لا يسمح بالتشتت أو الخروج عن موضوع المحاضرة: بالتالي فإن المحاضرة تمو 
المتعلمين على تسلسل الأفككار وعلى تيويب ال معلومات. 


عجالات استخدامها واسعة فهي تستخدم 4: 
= تقدهم مادة تليمية جديدة 


- مراجمة ما سبق دراسته من قبل التلامية. 


الندوات والمؤتعرات. 


اما أهم الانتقادات التي توجه إلى طريقة المحاضرة فهي ما ياتي: 

1 لا تور طريقة المحاضرة الشاهدة للتلميثء حيث إن الدرس يقدم 4 الغالب يصورة لقظية. 
وعنصر المشاهدة 4 تدريس العلوم مهم جد وذلك لأن غيابه بودي إلى غياب الخبرات المباشرة. 
التي يحتاج إلبها التلاميذ من أجل تعلم مهازات عمليات العلم مثل املاحظة والتجريب 


2 استثثار المعلم بالوقت المخصص للمحاضرة واقتصار دور التعلمين على الاستماع والتلقي, 

3 يكون امتعلم سلبياً يا هذه الطريقة حيث يتعلم عن طريق الاستماع والتلقين من قبل المعلم. 

4 لا تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ قجميع العلومات تقدم ينفس الأسلوب ولجميع 
الثلاميذ ويه وقت محدد. 

5 تثبر اللل والنماس ادى التلاميذ, خاصة إذا كان كلام المعلم مستمراً ودون أن يطرج 
أسئلة تثيرالانتبا أو تعمل على مشاركة التلاميذ. 

4 تشجع على حفظ الحقائق الذاتها دون الاهتمام الكاية يتطبيق الممرفة التي تقدمها 
الحاضرة 

7- لا تساعد الحاضرة على تذكر المادة العلمية والاحتفاظ بهاء حيث وجد أن التلميذ ل 
يتنذكر أكثر من 9620 مما يسمع بذ المحاضرة. 

8 لا تشجع على تنمية المواقف والاتجاهات والمهارات لأتها تعتمد الاستماع والملاحظة دون أن 
.يمر التلميذ بالخبرة المياشرة؛ لذلك فإته ينصح المعلمون بان ييتعدوا عن استخدام طريقة. 
المحاضرة خاصة مع تلاميذ المرحلة الابتدائية يشكل عام يذ مختلف المواد ومع ماد العلوم 
يشصكل خاس 


مع كل الانتقادات الموجهة إلى طريقة المحاضرة فلا يزال معلمو العلوم يستخدموتها 
ويكثرة وذلك للأسباب الآنية: (زيتون. 1999). 


أ- حجم امادة الدراسية كبير بلا مادة العلوم: وعلى كل معلم أن 


المتهاج ية الوقت المحدد. 


2- افتقار المدارس إلى الإمكانات المادية والأجهزة والأدوات اللخبرية مما يجبر العلم على 
استخدام طريقة المحاضرة 


3 سهولة الطريقة مقارنة بالطرق والأساليب التدريسية الأخرى 


4 ككئرة الحصص والأعباء التدريسية التي يكلف بها المعلم: إذا علمنا أن الجهد الذي بي 
المعلم لإعداد حصة تمتمد على الأجهزة المخيرية يعادل أو يزيد عن ثلاثة أمثال الجهد الذي 


.ييذله امعطم لإعداد المحاضرة. 


5 نظام الامتعانات لادة العلوم يشجع على الحقظ والتذكر ونهمل الجائب التطبيقي او 
المخبري حيث إن معظم الأسئلة تهتم بمقدار ما يحقظه التلميذ أو ما يلم به من معلومات. 

6 عدم معرفة أو إام العلمين بطرق تدريسية أخرى غير طريقة التلقين وا محاضرة. 

7 نظرة المعلم وتركيزه على الجانب المعربة للعلمء وذلك باعتباره جسما منظما من المعرفة 
العلمية يساعدنا ب فهم الكون: ولذلك لابد من المحافظة عليه ونقله من جيل إلى جيل. 

أساليب تقميل طريقة المعاضرة. 

يمكن تفعيل المحاضرة بل تدريس العلوم عن طريق استخدام التوصيات الآتية: 

أ- استثارة اهتمام التلاميذ وذلك عن طريق طرح أسئلة ومناقشة التلاميذ بذ موضوعات أو 
ظواهر حياتية. 

4 استخدام الوسائل التعليمية المختلفة مثل السبورة والشفاقيات والأضلام اثابتة والتحرككة 
الع 

3 ريط موضوع المحاضرة بحاجات ودوافع وميول التلامید. 

4 استعمال لفة تناسب مستوى التلاميذ المقلي يزيد من فمالية المحاضرة حيث يتمكن 
الثلاميذ من فهم محتوى المحاضرة ويصيح للمادة التعليمية المعروضة معنى, 

5 إعطاء الثلاميذ فكرة عن البدف من المحاضرة وكيفية تنظيمها وسيرها: حيث يساعد 
ذلك على توجيه تمكبرهم وتنظيم ملاحظاتهم. 

6 الوقوف امام التلاميذ واستخدام الإشارات والحركات الثي تشد الاثتباد 

7- وضوح الصوت وتتويع طيقات الصوت مهم لشد انتباه التلاميذ والتركيز على بض 
الجوانب المهمة بل المادة التعليمية. 


8 استخدام الأمثة الحياتية والواقمية يزيد من فهم التلاميذ للمحاضرة. 


8 مراقبة شال وحركات المتعلمين اء اللحاشرة وتغيير استراتيجية العرض إذا س التعب 
أو الكل 

10- السماح التلامية بطرح الأسئلة والإجابة عن تلك الأسئلة يساعد على قهم التلاميذ للمادة: 
ويجمل المحاضرة حيوية أكثر. 


1 تجنب استخذام اللوازم اللفتة للنظر مثل تكرار بعش الكلمات ا ممينة أثناء المحاضرة. 
12 طرح أسئلة عن محتوى المحاضرة بل نهايتها وكتاية ملخص لها يساعد 4 تركيز المادة 
وذ فهم التلاميذ للمحاضرة. 


طريقة المناقشة (الحوارية). 

هي طريقة ب التدريس معدالة عن طريقة المحاضرة او اللقاء. وهي ب العادة تند على 
الحوار الشفوي ما بين العلم والمتعلم: وهي من الطرق التي يككون فيها اتلم فاعلاً أو إيجايياً 
إلى حد ماء وهي طريقة تتطلب من العلم أن يعد لها إعداداً جهداً ٠‏ حتى يتمكن من طرح المادة 
ملرحاً جيداً اشاء التنفيذ. وڪي يضمن تفاعل الثلاميذ تفاعلاً جيدً. (الحيلة. 2002). 

يمكن أن لتم المناقشة بين أقراد مجموعات صغيرة أو مجمومات صكبيرة. ڪا يمكن 
أن تكون المناقشة بين أفراد المجموعة وامعلم أو بين الثلاميذ أنفسهم. كما بمكن أن تڪون 
النافشة ب4 غرفة الصف أو المختبر او 4 المشاغل. والمناقشة وسيلة اتصال جيدة ما بين المعلم 
والتلميذ حيث يستطيع المعلم من خلال النافشة التمرّف إلى التلاميذ .هما تصبح الملاقة 
بینهما أقوى 

وعند تنفيذ المناقشة فد بيدا امعلم بطرح سؤال يثير تنكير التلاميذ ويحثهم على 
المشاركة الإيجابية بالإجابة عن السؤال. وقد يعرض عليهم وسيلة تعليمية أو نموذجاً أو عينة. 
حقيقية تتيمها مناقشة فة ما بين العلم والتلاميذ, والنافشة تساعد التلاميذ على التنڪير 
الابتكاري والتوصل إلى التعليل والتفسير. 

تفيد المناقشة يذ تكوين اتجاهات إيجابية عند التلاميذ مش احترام الرأي الآخر وتبادل 
الآراء» وحسن الاستماع وعدم التسرع 4 إعطاء الحم كما يمكن أن تفيد المناقشة يذ 
التقويم. حيث تمكن العلم من معرفة مستويات التلاميذ والتعرّف إلى الأهداف التي لم 
عند الثلامهة. 


يمكن إيجاز قوائد الطريقة الحوارية (اللناقشة) بما ياتي: 


1 إنها طريقة تساعد التلاميذ على تكوين اتجاهات ليجابية مثل الموضوعية وتقبل آراء الآخرين. 


2- قدا تساعد بذ تطوير ميول التلاميذ نحو المادة العلمية ومحتواها. 


رية للثلاميد بحيث بتمڪن كل معلم من تقبيم قدراتهم: و: 
اتجامات التلاميذ : ومدى فهمهم للمادة العلمية. 


4 تنمي مهارة الاتصال والتواصل ما بين المعلم من جهة والمتعلمين من جهة أخرى وكنالك 
تتنميتها بين المتعلمين : 

اشكال المناقشة, 

تختلف المناقشة تبماً لاختلاف أهدافها لذلك فقد تظهر على شكلين هما؛ (زيتون. 

0 

1 المناقشة المقيدة: وهي المناقشة التي تدور حول موضوع من موضوعات المادة الدراسية أو 
المنهاج الدراسي. 

2- المنافشة الحرة؛ وهي المنافشة التي تدور حول موضوع ليس من موضوعات المنهاج المدرسي 
ولكنه يدور حول موضيع أو مشكلة عامة تواجه التلاميذ به حياتهم الواقمية مثل 
موضوع: التصحر: تلوث البيثة: الاستتساع: الثقب الأوزوئي. .- الخ. 


أثماط المناقشة,. 


يرى (زيتون. 1983) أنه يمكن تصنيف المناقشة حسب طريقة التفاعل بين المعلم وامتعلم 

إلى نمطين هما 

١ء‏ المناقشة على نم كرة الطاولة: 
سال أو مشكلة. ثم يختار طالياً للإجاية عن السوال المطروح؛ ثم يطرح سزالاً آخر, 
افيقوم طالب آخر بالإجابة عن ذلك السزال وهحكذا تتكرر هذه العملية. ويسمى هذا الثزع 
من اللنة الاستقصائية ذات المستوى اللتدني» وي هذا النمظ يسمح المعلم 
للتلميذ بالإجاية عن السؤال. حيث يشارك ب حل المشكلة أو السؤال المطروج ويخفف 
العبه للقي على عائق امعلم. 


بائناة 


الشكل رقم (1): نمط المناقشة الاستقصائية النخفض 


2 الناقشة على مط كبرة السلة؛ و هذا التوع من الكناقشة يطرج المعلم السوال أو الشصكلة 
الم بدك الحرية لكتاميذ بلقناقشة هيما ييتهم حتى يتوصلوا إلى حل لو إلى استاج نما 
بين ذلك الشطكل رقم 2 


ع 9 
9 


شكل رقم (2): نمط المناقشة الاستقصائية المرتقع 


ل هذا النوع من المناقشة يكون التلاميد إيجابيين. آما دور العلم قيكون موجهاً 
ومرشداً للتلاميذ ويتدخل بذ المناقشة عتد الحاجة. ويما أن هذا النوع من اللناقشة يترد 
الحرية للتلاميذ بالإجابة وطرح الأذكار والحلول الإبداعية لذلك فهو يسمى المناقشة. 
الاستقصائية ذات المستوى المرتقع (عطا الله. 2002 
العوامل المؤثرة على فمالية امناقشة. 

من العوامل الت 


توشر على ضالية النافشة ما ياتي: 

أ- حجم المجموعة؛ بتناسب حجم المجموعة عكسياً مع فمالية طريغة المناقشة. فكلما قل 
حجم المجموعة كلما سمح بمشاركة جميع أفراد المجموعة وزادت ضاليتهم ب المناقشة. 
وعندما يزيد حجم المجموعة؛ قد يمنع ذلك من مشاركة عدد من أفراد المجموعة بسيب 
اضيق الوقت مما بدي إحجام عدد من افراد المجموعة عن المشاركة ب المناقشة. 

2- ترتيب افراد المجموعة؛ ريما بكون أفضل ترتيب لأفراد مجموعة اللناقشة هو الترتيب 
الدائري الذي يسم لكل فرد أن يشاهد بقية أفراد المجموعة وان تون المناقشة مباشرة 
بين أفراد المجموعة؛ كما يفضل أن يمين قائد لكل مجموعة به طريقة اللناقشة. 


ل قائد اللجموعة: إن وجود قائد لجموعة النشاط ضروري لإتمام عملية المناقشة بشكل جيد 
حيث ينظم المناقشة: كما بشجع الثلاميذ على المشاركة؛ كما يجب عليه أن يكرن 
ملماً بلوضوع المطروح للمناقشة. كما إن وضع بعش الفواعد الثي تضبط المناقشة قد 
اتسهل عمل قائ المجموعة لتحقيق الأهداف المرقوية. 

أنواع الناقشة, 

يمكن تمبيز نوعين من المناقشة هما 
1 المناقشة الصفية القصيرة. 

وهي المناقشة التي تدوز بين لمتعلمين وامعلم أو بين المتعلمين بإشراف المعلم: وهي لا تدوم. 
إلا وقتاًقصيرً يتراوح بين 64 دقائق» وهذه الناقشة تدور غالبا حول احد الأمور الأنية. 


أ“ توضيح بعض المفاهيم الواردة يذ الدرس مثل: 
- ماهي الشبياتة 


- اما ميات الطيوزة 
- ما مميزات البرمائياتة 

ب استخلاص معلومات خاصة من صورة أو من رسم بیاتي. مثلاً عند عرض رسم بيائي بیین 
إنتاج دة مضائع للحوم والأسماك 4 الدول» يڪن أن نسال: 
“خف لضع الذي ينتج احبر عند من علب الحم بذ اليوم الواحد. 

ينتج أكبر عدد من علب السمك بذ اليوم الواحد 


فم مشعكلة معيلة متمنة ب اللوضوع مقا 
- عند وضع ديوس على ورظة نشاف على سطح الاء فإن الورقة تقوص جا الاء بينم 
بيقى الدہوس على سطع اماء. 
- عند وضع درهم على فوهة زجاجية فارغة أخرجت من الثلاجة فإن الدرهم سوف 
يرتفع إلى أعلى ثم يعود إلى مكانه دة مرات؛ مال القند 
عند إيعاد طلنجرة الضغط عن النار يتوقف القليان وعند فتحها يدود الطعام إلى 
الفليان” .ضر اللده 
عند وضع ديوس على ورقة وعند وضع مقناطيس خلف الورقة فإثنا نستطيع تحريك 
الدبوس = فر ذلك 
2- لمناقشة الصفية الطويلة. 
ويتناول فيها التعلمون مناقشة مشكلة تستفرق وقت الحصة كاملا ويمكن حل 
المشكلة اعثماداً على امعلومات السابقة التي تعلمها الثلاميذ. (الحصري وزميله. 2000). 
ويستخدم ب هذه اللناقشة النقاش التاملي وذلك لمساعدة التلاميذ على تطوير مهاراتهم 
التحليلية والتوصل إلى بدائل متنوعة وايجاد الحلول للمشكلات. وترتبط هذه اللهارات 
باهداف معرفية ذات مستوى مرتفع مثل: التحليل والتركيب والتقويم. ويه هذه الناقشة يطرح 
العلم مشكلة لبا علاقة بهدف تعليمي ثم يطرح مجموعة من الأسئلة الغلقة والأسئلة المفتوحة. 
اللتعلقة بالشكلة: وذلك للحصول على إجابات متتوعة وب هذه الحالة يجب قبول جميع 
إجابات الثلامية. 


كما يكلف المعلم أحد الثلاميذ بتسجيل الإجايات ثم يقوم المعلم مع الثلاميث بتصنيف 


الإجايات إلى عناوين رئيسة وبهذا يدرّب الثلامية على تصنيف الإجابات وبالتالي استخلاص 
النتانج والتعميمات وامبادئ والوصول إلى حلول للمشكلة الأساسية المطروحة. 


ائي استخدام التلاميذ التنكير الناقد وجمع وتحليل 

العلومات واشتقاق انتائج على أساس البرهان واستخلاص التتائج بطريقة البحث العلمي. 

هروط نجاح المناقشة الصفية الطويلة. 

بمكن تفسيم هذه الشروط إلى شروط تتعلق بالتعلم وشروط تتعلق بالمعلم. 

الشروط التي تعلق بالمتعلم. 

أ- الفقل المنفتح: أي يتقبل الأفكار الجديدة إذا راي انها صالحةء كما يحارل إيجاد التشابه 
والاختلاف بين أفكاره وأفكار الآخرين. 

2- المروثة: ويمني أن يكون المتعلم مستعداً لتفيير رأيه إذا را 
الانسبية 

3 الموضوعية: وتمني قبول الأتكار والأراء من قبل جميع المتعلمين ثم مناقشة تلك الأقككار 
وتحليلها وتقويمها. 

4 حصول التعلم على العلومات الكافية المتمقة باللشطلة: لآن حصول التعلم على العلومات 
تجعله يشارك بفمائية وذلك بالبحث عن حلول اللشطكلة باستخدام مصادر العلومات المختلفة8 

الشروط التي تتعلق بالمعلم. 

١ء‏ صياغة الأسئلة: أي أن يكون امعلم قادراً على صياغة الأسئلة وطرحها على التعلمين» وان 
يحسن التمامل مع إجابات وأسئلة التملمين 


أن الراي الآخر هو الأصح أو 


أن يوضر مناخ تعليمياً مريحاً حتى يتشجع المتعلمون لإعطاء الأراء والأفكار الجيدة. 
٠1‏ ألا يسمح بخروج التلاميذ عن موضوع امنافشة. 

قبول الآراء والأفكار المطروحة وعدم الاستهتار بها. 

مشاركة جميع التلاميذ بذ المناقشة والا يسمح بسيطرة الثلاميذ الأذكياء على جلسة 
اللناقشة. 


کا کا ا 


تدريس العلوم باستخدام الاسئلة التعليمية. 

الأسئلة لتعليمية في تلك الأسئلة التي يستخدمها امعلم أثناء الحصة بهدف تحقيق خسن 
التواصل ما بين المعلم وامتعلم وذلك لتحقيق أهداف الحصة الدرسية (الحصري والمنيزي: 
0 تختلف عن الأسئلة التقويمية التي يستخدمها امعلم شفهياً أو تحريرياً ليتاكد من مدى 
تحقق الأهداف عند اللامية ب تهاية الحصة الدرسية أو ج تهاية الوحدة الدراسية. 


وتمتبر الأسئلة الصفية التي يطرحها العلم من آهم المهارات التي يجب أن يتقنها امعلم: 
حيث تعتبر الأسئلة الصفية وسيلة مهمة لتحقيق الأهداف المرغوبة 4 جميع مراحل العملية. 
التعلمية التعليمية. حيث يمكن استخدام الأسئلة الصفية بل التهيئة الحافزة. وذلك من أجل 
إثارة التلاميذ وشد انتباههم إلى موضوع الدرس. كما يمكن استخدامها طيلة الحصة 
الدرسية وتسمى الأسئلة البنائية حيث لا يجوز للمعلم أن ينتقل من هدف إلى آخر إلا بعد أن 


يناد من تحقق البدف الأول. وهناك نوع آخر من الأسئلة تسمى الأسئلة الختامية وهي 
الأسئلة التي يطرحها العلم ب نهاية الحصة الدرسية من أجل تلخيص المفاهيم والمبادرئ التي 
مرت بذ الحصة وتثبيتها ب اذهان التلاميذ. 


تعريف السؤال» 
يعرف السؤال بأنه جملة استفهامية تحتاج إلى إجابة (1998 .اه 44 804 +1 ,)ما 
أغراض استخدام الأسئلة التعليمية فيمكن إيجازها بما ياتي؛ 
-._اتشعنيص معرفة التقميذ السابقد 
إثارة اهتمام الثلاميذ بالموضوع. 
التقديم التمارين والتطبيقات. 
لكلف عمليات التنكير. 
- اللتقويم 
- اللتركيز على تقاط معينة. 
- التحديد المعرفة التي يمرهها التلاميذ. 
تؤكد الأبحاث التريوية أن معظم المعلمين يستخدمون طريقة الأسئلة التعليمية بق 
راسات إلى أن معلم الصف الثالك 


تدريسهم اسر من أي اسلوب آخر. ققد أشارت إخدى الدر 


الابتدائي يطرح سؤالاً كل 43 ثانية (1983 ,6##0###). كما أشارت دراسة أخزى أن العلمين 
يطرحون ما بين 400-300 سؤالاً ب اليوم الدراسي (1981 ٠0ا‏ 304 أاماا. وييدو أن المعلمين. 
يطرحون أسئلتهم إما على شكل عقوية, كما يطرحون أسئلتهم بطريقة سريعة. كما أن اللعلم 
يستفرق #83 من الوقت اللخصص لطرح الأسئلة ولا يسمح إلا يوقت قصير لإجابة. أو الحصول 
على فرصة لطرح الأسئلة الخاصة بهم (مارتن» وود . وستيفنز. 1988) ذلك فإن معظم الأسئلة 
التي تطرح بسرعة يكون 9670 منها من مستويات التنكير الدنياء بينما لا تستخدم الأسئلة التي 
.تتطلب التطبيق والتحليل والتركيب والتقويم إلا أحيانا امارتن. وود وستيفنز . 1988). 


تصنيف الأسئلة الصفية ( التعليمية ٠)‏ 


اتضنف الأسئلة التعليمية الصقية إلى عدة تضتيغات متها 


اول تصنيف بلومء 

صنف بلوم 8800 الأهداف السلوكية إلى ستة مستويات هي المعرفة والنهم والتطبيق والتحليل 
والتركيب والتقويم. ويما أن الأسئلة تشتق من الأهداف السلوكية لذلك فإنه حسب هذا التصنيف 
بمتكن تصنيف الأسئلة التعليمية إلى ستة مستويات والني بسكن تمثيلها بالشكل رقم (0. 


مستوى عال | التقويم: ابهما تمتقد أنه يسمح يمرم 

من التفطثير | خطوط التو لنناطيسية باتفا 
التركيب لديك امصكونات الاي وين 
قيرع اد ا ی 
اشد اما تمسر الیمونةء تشع ماء 3 
الععاس. ني ال 


مستوى التحليل: علل ذويان السكر بل الاء. 


مستوى | مستوى التطبيق: ماذا بحصل لنيات الذرة لو قطمنا عنه لاء" 


الشكير | ست الهم بويك اناس ماهر اتليس نا ےک ی 
مستي المره: ما هي الأشيا رة التي تحتاجها الكاتات الحيةة | 


شكل () تصنيف يلوم 0۳ا8 للأسئلة يذ المجال المرب 


1- أسئلة الممرظة,. 
وهي الأسئلة التي تقيس قدرة التلميذ على تذكر العارف والحقائق والمبادئ والقوائين 
التي تعلمها. من الأمثلة على ذلك: 
- كم عد ارجل الشكيرحة 
- أذكر مراحل نمو الفراشة. 
- أذكر قاعدة أرخميدس للأجسام المفمورة يا سائل 
عدد أجزاء الجهر مره 
2 اسثلة القهم 
وهي الأسئلة التي تقيس قدرة التلميذ على التمبير عن المعلومات التي يعرفها بلفته 
الخاصةء ويقارن بين فتات هذه المعلومات أو يلخص المعلومات. ومن الأمثلة على هذا المستوى: 
ما اللقصود بالمحلولة 
أذطكر خطوات سير القذاء 4 الجهاز ال 
أي من الحيوانات الآتة لا نمي إلى الثدبيات: الحصان الاسدء البقرة؛ النسر؛ الخفاش, 
الأرئية 
3 اسئلة مستوى التطبيق. 
وهي الأسئلة التي تستخدم بذ قياس قدرة التلميذ على استخدام المعلومات 4 مواق 
لبها بلا كتاب التلميذ. ومن الأمثة على ذلك: 


- صنف اموا الأنية إلى مواد يجذبها الغناطيس ومواد لا يجذيها الغناطيس: 
مفتاح؛ مسمار» دبوس؛ ساعة 

- هل نشد أم ندفع الأرجوحة لتحريكهاة 

- استطاع مفناطيس 0) أن برع سلسلة من المشابك عددها 7: بينما رفع مغناطيس (ب) 
سلسلة من المشابك عددها 5 أي من المفناطيسين اقوىة. 

- يزداد طول تبات الفول 1 سم ب اليوم » كما يوماً يلزم ثنيات الفول حتى يصيح طوله. 
03 


إثاء معدني.. الخ. 


4 اسئلة مستوى التحليل: 
وهي الأسئلة التي تستخدم 4 قياس قدرة التلميذ على تخليل الشيه إلى عناضرة, 
العلاقة بين تلك العناصر. ومن الأمثقة على هذه الآسئلة ما ياتي: 


إظهار 


آني الذي يمثل العلاقة بين شدة التيار امار بذ سلك وبين فرق الجهد 


أنظر إلى الجدول |" 
بين طرية السللده 
ارسم المنحنى البياتي الذي بين الملاقة بين فرق الجهد (ج) وبين شدة التهاز (ت). 


ما العلاقة بين فرق الجهد وشدة 


شد الثيار بالامبير ات لفوت ( 
01 2 
04 1 
m8 o7‏ 
10 5 
13 256 
اب زرعنا يذرة فول ب وعاء ووضمناء چ الشمس؛ ثم زرعنا بذرة فول أخرى بذ وعاء. 
آخر ووضعناء ب الظل. زودنا كلاً من البدرتين بلماء والسماد اللازم 
اما النتيجةة 


ما الأسباب التي دعت إلى اختلاف النموة 
ما علاقة نمو النبات بالضودة 


5- اسئلة التركيب 
وهي الأسئلة التي تقيس قدرة التلميذ على ريط العناصر والأجزاء. 

 -‏ صمم تجرية تبين فيها اثر الفذاء على النبات. 

- بوجد ثلاثة أشياء تحتوي على الحديد ضمن مجموعة 
ممم خطة لإيجاد الأشياء الثلاثة ونقذ الخطة. 


لا تحتوي على الحديد 


6- أسئلة التقويم: 
وهي الأسثلة 
إصدار حكم حوليا. 


تي تقيس قدرة الثلميذ على تقدير أهمية فكرة. أو موضوع أو مادة ثم 
الأمظة على ناك: 


ني تجربتان لاختبار اثر لمء ب تمو النيات: آي من التجريتين تفضل استخدامهاة 


ثانياً- تصنيف الأسئلة حسب نوع الصير 


كلمة السبر تمني الوصول إلى غور وأعماق الشيء: فالطالب الذي يعطي إجابة بسيطة 
4 اليداية نطرح عليه سوالاً آخر أو سلسلة من الأسئلة تهدف إلى التعزف والتاكد من ان 
التلميذ يعرف الإجابة المحيحة. فيما يلي توضح ثلاثة أنواع من الأسئلة السابزة: 


١‏ اسئلة السير المباشرة 
وفيها بعد أن يجيب التلميذ على سؤال المعلم. وتكون إجابة التلميذ غير صحيحة تماما 
أو غامضة؛ فإن امعلم يقوم بطرح سؤال سابر أخر يدعو التلميذ إلى إعادة التفكير بذ إجابته. 
ومحاولة تحسينها. 
مثالا 
س؛ ماذا يقطي جسم الخقاش 
ج ؛ الريش. (الجواب خط 
س؛ لاي نوع من الحيوانات ينتمي الخفاش؟ 
اج الشدييات. 
س؛ كيف يفطي جسمه الريش؟ الريش يفطي جسم الطيور. 
ج : إذن يفطي جسمه الشمر لأنه من اث 


2- أسئلة السير المحول 

وي هذا النوع من الأسئلة يطرج المعلم سؤالاً على تلميذ ولكن إجابة الثلميذ لا تكون 
مقنمة تماما فيحول ا معلم السؤال إلى طالب أخر؛ وية هذا الأسلوب محاولة مشاركة اكير 
عدد ممكن من الطلاب» كما أنه يفترض أن التلميذ الذي حول إليه السؤال يمارس تفكيراً 
سابراً 4 الإجابة التي قدمها زميله: الذلك فهو ينطلق من موقت زميله. 


ملاحظة: س: تشير إلى سوال اللعلم. 
إلى جواب التلميذ. 


مثالة 
س؛ ما هوسيب كسوف الشمسرة 
ج :سيب حزكة الأرض حول الشمسس 


3 الأسئلة السابرة الترابطية: 
ويل هذا النوع يسال المعلم سزالاً أو مجموعة من الأسئلة فيحصل على إجابات صحيحة: 
ثم يقوم بطح أسئلة أخرى على المي أو بقية التلاميذ وذلك من أجل ما ياتي: 


- الوصول إلى تعميم. 
- توجيه الطلاب إلى تحقيق الترابط بين ما تعلموه سابقاً والتعلم الحالي 


س! اذك مثالاً على حيوان من الثديهات يطير مشلا 


س؛ هل التمساح من البرمائيء 


ل 
س؛ اذكرمثالاً على حيوان من البرمائيات؟. 

چ + الشفدع. 

اس: هل السباحة يذ اماء ثم الانتقال إلى البرسمة من سمات البرمائياتة 


جع ا 
:ما هي سمة البرمائياتة 
ج + البرمائيات تعيش صفارها ن الناء وتتقس بواسطة الشياشيم وعتدها تطبر 


العلم؛ إذن العيش يذ الماء من أجل الحصول على الغذاء ثم الانتقال إلى الب 
من سمات البرمائيائت. 


التعميم: البرماتيات حيوانات تتنفس ب آحد أطوارها بالخياشيم غندما تكو بل اما 
وأسطة الرثتين. 


ثالث التصنيف حسب نوع الإجابة: 


صنف أميدون وهنتر (1967 ,٤8ا۲4‏ 204 49400) الأسئلة حسب نوع الإجابة إلى وعين: 


1 الأسئلة محددة الإجابة: 
بذ هذا النوع من الأسثلة تكون إجاية التلميذ محددة؛ وتتطلب من التلميذ أن يتذكر 
امعلومة التي سبق أن تعلمها . ولا تتطلب منه استخدام مهارات التنكير العلي. 
ومن الأمثلة على هذا النوع ما ياتي: 
- 0 ماميزات الزواحفة 
ماذا يفطي أجسام الحيوانات الثدييذة. 
ما هي المادةة ما هي حالات الاد 


ما الذي يغير الماء من حالة إلى أخرىة. 


حون سيط نایر رپا تیچ 


وتتضمن أسئلة التذكر الممرية وأسئلة التنصكبر التقاربي: 

أسئلة التذكر الممرية: وهي الأسئلة التي تتطلب تذكر الحقائق والإجراءات والأنواع 
الاخرى من العلومات الأساسية: وهي تقابل اسئلة المعرفة والاستيماب من مستويات 
الأسئلة عند بلوم. وهي تمزز عمليات الملاحظة والاتصال؛ مثال على الك؛ 
- ماذا تلاحظ عند وضع عصير الليمون على الشاي الأحمرة. 
ها الاسم الشائع للمركب 40 

به أسئلة التفكير التقاربي: وهي الأسئلة التي تتطلب من التلميذ تطبيق المملومات وتحليلها 
وهنا لايد للتلميذ الاستفادة من العلومات التي عرفها بل المستويات المعرفية الاساسية: 
وتساعد الأسئلة التقاربية بذ حل المشكلات: كما إنها ذات فائدة بذ عمليات العلوم 
الاساسية مثل؛ القياس. والاتصال والمقارتة؛ والتباين. مثال على ذلك؛ من المنحتى الذي 
رسمته بين طول التبتة وعمرها بالآيام أوجد طول النبتة بعد 10 أيام. 


2 الأسئلة مفتوحة الإجابة. 

وهي الأسئلة التي تتطلب مهارات تقكير عليا من التلميذ مثل التحليل والترڪيب 
والتقويم. وقد يكون لبا أكثر من إجابة صحيحة. وتتضمن الأسئلة التي تتطلب إصدار 
خكم أو إغطاء زأي: ومن الأمثة على كه 


- ماذا يحدث لوتوققت الأرش عن الدورانة 

- كيف ستكون الحياة على الأرض بدون كهريانة. 

- ماذا تنجح زراعة أشجار النخيل ب دولة الإمارا 
عجلون ب الأردنة 

- طلب منك أن تقدم وجبة غذائية متوازثة. ما الاطعمة التي تقترحها لنظك الوجيةة. 

- ماذا تقترح على العصف الذهني وإعطاء إجابات متمددة وتشجيع هتات الطلاب 


العربية المتحدة ولا تتجح بها جبال 


وهي أسئلة تساعد على المصف الذهني وإعطاء إجابات متعددة وتشجع جميع فثات 

الطلاب على المشاركة يفمالية وإعطاء إجابات قيمة ومعتدلة؛ لذلك يسمى هذا الخ من 

الأسئلة باسئلة التفكير المتيامد كما يسميها البعض بأسئلة التنكير العليا؛ وتتضمن: 

١‏ اسثلة التفكير التباصدي؛ ومي الأسئلة التي تحفز الطلبة على التنكير بشكل مستقل. 
حيث يعلى الللاب بعش العلومات المسبقة؛ ويشجموا على التفكير وإعطاء اقكار أو 
تفسيرات جديدة. وتتطلب هذه الأسئلة التفكير التركيبي؛ وتعزز الأسلوب الإبداعي به 
حل المشكلات. وعمليات العلم المتكاملة مثل فرض الفروض والتجريب. 


مثال؛ لماذا تمتقد أن هذه الفسائل أفضل من تللدة. 
ما الذي تستطيع قله لتحسين اتج الأشجارة. 
ما الذي تمتقد أئه سوف يحدث إذا ظللنا ڪمية السماد اللازمة للشجرةة. 


بيه أسئلة التفكير التقويمي؛ ومي الأسئئة تتطلب من الطالب الاختيار او اتخاذ القرار أو 
النقد أو الدفاع او لتبرير. وهي تأتي عادة بعد الأسئلة البسيطة التي يكون جوابها عم او 
لاء وتبدا غالبا بكيف؟ أو ماذا؟ وتتضمن أسئلة التفكير التفويمي عمليات الاستنتاج 
التعميم. مثال: ما العوامل التي توشر على سرعة نمو النباتة. 


ولسوء الحظ فإن معظم المعلمين يركزون بذ تدريسهم على الأسئلة التقاربية التي تتطلب 
بين على استخدام أسئلة التفكير التباضدي 


إجابة نحيخة واخدة) هنا يجب تحتيز ال 


وذالك لأن العلوم عملية إيداعية وعلينا تمزيز التفكير التباعدي. ومع ذلك يوجد بعض المخاطر 
التباعدية إذا استخدمها العلم. لآنها يمكن أن تغير برنامج اليوم الدراسي كما 


زمن الانتظارواهمیته 

يعني زمن الانتظار الوقت الذي يعضي منذ انتهاء المعلم من طرح السؤال حتى بيدا الطالب 
بالإجاية عن السؤال. وهذا هو التوع الأول من زمن الانتظار» آما النوع الثاني من زمن الانتظار فهو 
الزمن الذي ينتظره المعلم بعد أن يقدم الطالب إجابته وقبل أن بظهر رد فمل المعلم على الإجابة. 


وقد بحث روي (1974 ,(80) زمن الانتظار ۱ 
الاننطار الثاني فهو يتناسب مع زمن الانتظار الأول وقد وجد أن المعلمين ب الغالب يرددون إجاية. 
الطالب أو يقدمون تنذية راجمة ذات القيمة التخفضة مثل: أحسنت؛ أو ثعم؛ أو جيد . وب الفااب 
بڪون رد ضمل امعلمين تاليا لإجابة الطالب دون أن يتاملوا ‏ إجابة الطالب, كما أنهم يتوفضون 
هن الطلبة أن بجيبوا عن أسئلة الاستيعاب بنفس السرعة التي يجيبوا فيها عن الأسئلة من مستوة 
التذكر. وييين الشكل رقم (4) مخطط طرح السزال (مارتن وأخرون. 01998 


لأول وقد وجد أنه يقدر بثانية واحدة؛ اما وقت 


وقت الانتطار الث 


استجايات المعلع: يقمل. بشجع. بعزز لا يظور استجابة. 


شكل (4): مخطط طرح السوال 


يرى بعض المريين أن زيادة مدة الاتتظار تود 


كما يرى المريون أن زمن الانتظار يتراوح بين 53 ثوا 


زياذة لول استججابات الطلية. 
ظهور تحسن 2 تحصيل الطلبة. 
ظهور تغيرات 4 اسلوب طرح المعلم للسؤال 


.بميل المعلمون إل 


إلى سبر أعماق الطالب بدلاً من تقليد إجابة الطالب. 


بية طرح السوال 


الفالة تتضمن طرح السؤال ثم الانتظار ثم تحديد الطالب الذي سيجيب عن السؤال ثم 
الانتظار ثم إعادة توجيه السوال أو تقديم رد الفعل التاسب الجواب كما يظهر ب الشكل 
رفم (5) الذي يمل استراتيجية طرح السؤال على الصف 


[إجابة صحيحة إجاب خطا 


ر اج کک کے ر 


.طرح السؤال على الصف يأكمله. 
gag‏ صم 
زمن الانتظار الأول من 53 

4 


يمين احد الطلاب للإجابة عن السؤال 


يمنج الطالب زمن الاتتظار الأول 


زمن الانتتظار الثاني . اكير لملم 1 
.الاجاية ولتوسع الطالب 4 الإجابة. 


إغادة طوج السوال 


شكل (5) استراتيجية طرح الأسئلة 


وقد وجد روي (1974 ./8) زايا زمن الانتطار ا 
من الممكن أن تصبح إجابات الطلبة اطول بمقدار 90500400. 

 -‏ يزداد عدد الإجابات الصحيحة للطلاب 

- بتدني خوف الطلية من إعطاء إجايات خطا. 


راوح بين 53 ثوان وهي: 


يزداد مستوى ثقة الطالب ينقه. 

-.. يششجع الطلاب غلى طرخ مزيد من الاسئقة. 

- تزداد نسبة مشاركة الطلاب الضماف بمقدار 67 
بزداد التفكير التاملي الاستدلالي بعقدار %700 عند الطلاب. 

 -‏ يتقاعل الطلاب مع بعضهم بشكل اكير. 

اتتناقص المشكلات التي تتعلق بالانضباط 


مهارة صياغة وطرح الاسئلة. 


إن استخدام الأسئلة التعليمية يذ غرفة الصف يعتبر من الهارات الضرورية للمحافظة. 
على التفاعل الصفي. وبي هذا المجال پمڪن أن نميز بين ثلاث مهارات هي ' 

اول مهارة صياغة الأسئلة 

ائ“ مهارة طرح الأسئلة. 

فال مهارة تلقي الإجابات. 


وفيما يأتي نوضع هذه 
اول مهارة صياغة الأسئلة, 
کی ی ھی ی ا 1 21001001101111 


1 أن يشتق السوال من الأهداف التريويةء ومن البدف السلوكي بشكل خاص. 

2 أن تكون صياغة السؤال واضحة ويحكلمات يسيطة ومقهومة عند التلاميد. 

٠3‏ أن يحتوي السا الواحد على مطلب واحد كي يتمكن التلاميذ من الإجابة عله. 

4- أن تتنوع مستويات الأسئلة بحيث تتدرج من المعرفة إلى الفهم ومنها إلى التحليل والتركيب 
(مهارات تفكير عليا). 


ثانية مهارة طرح السؤاله. 

إن طريقة طرح السؤال أيضا مهمة هقد يكون السؤال مصاغاً صياغة جيدة ويقيس 
مهارات تفكير عليا إلا أن طريقة طرحه قد لا تكون موفقة. لذلك على المعلم أن يراعي 
المبادئ التالية عند طرخ السؤال: 


توجيه السؤال لجميع الطلاب ب4 القضل أول ثم يختا لملم طالباً للإجابة عليه. 
2 الا يوجه الأسئلة إلى التلاميذ بالتسلسل لأنه 4 هذه الحالة كل تلميذ يركز فقط على 
السؤال الذي سيطرحه عليه المعلم ولا يستقيد من الأسئلة والإجابات الأخرى. 


3ه أن يكون عادلً ب توزيع الأسئلة على تلاميذ النصل. ولا يقصر أسئلته على فة مهنا 
رڪ بل لاد من مشاركة التلاميذ الذين لا يرغبون ب الإجابة ولكن دون 


4 أن بوجه بعض الأسئلة السيلة إلى التلاميذ الذين تحصيلهم الدراسي منخقض حتى 
يستعليمون الإجابة عليها فيعيد اذ 
5 أن يعي وفتاً كافباً للتنكير بذ السؤال: 
ثالث مهارة تلقي الإجابات. 
يما بلي يعض المبادئ التي تساعد امعلم على تلفي إجابات التلاميذ بشطكل سليم. 
أ« الاستماع بعنابة لإجابة التلميذ سواء من قبل المعلم أو من قبل تلاميذ الفصل وذلك كي 
يسهل تصحيح الإجاية أو البناء عليها. 


ا أتفسهم. 


م يطلب من التلاميذ الإجابة عنه. 


2 تمزيز الإجابات الصحيحة: إما بالانظ مثل أحسنك. ممتازء جيد أو يوضع نجمة مقابل 
اسم التلميذ على لوحة الشرف إذا كاتوا بذ المرحلة الابتدائية مثلاً. أو بالحركة مثل 
الإيماء بائراس أو باليد لتدل على استحسان الإجابة والاستمرار بها. 


3 عدم السخرية من إجاية الطالب. إذا كانت إجابته خطا؛ ويفضل أن يطلب المعلم منه إجاية. 
أكثر دقة مثلاً. أو التكير 4 إجلية أخرى وذلك حتى يضمن المعلم مشاركة التلميذ بذ 
الإجابة هن اسئلة أخرى 


استراتيجيات طرح أسئلة فمالة. 

1 حتى تكون الأسئلة التي تطرحها فمّالة يقضل أن تخطط لاسثلة محددة قبل أن تيد 
ول حول العلومات الأإساسية ثم تنتقل إلى الائ 

التي تحتاج إلى مهارات تقكير عليا. إن الأسئلة تات اكنهايات اللفتوعة تعفر 

الاستكشاف. آما الأسثلة التباعدية فتودي إلى ابتكار امتهوم. هذه الأسئلة بالإضافة 

إلى أسئلة التقويم يكن أن تسهم ب إثرء الفحكرة الرئيسة. 


2 اطرج أسئلتك بصورة بسيطة ويشكل دقيق ومباشر. إذا كانت الأهداف التي ينوي العلم 
تحقيقها واضحة بذ ذهن العلم فإن الأسئلة سوف تكون واضحة إذا اشتقها العلم من 
الأمداف, لأنه من الفروض أن تكون الأمداف محددة وواضحة: وبناء عليه يفضل 
الابتعاد عن الأسئلة ذات الإجابات المتمددة لآن ذلك بودي إلى تشويش التلاميذ مما يدل ان 
الأسئلة لم تكن واضحة ب ذهن المعلم. 


3 اطرج السرال أولا ثم اختر الطالب الذي سيجيب عنه وذلك بعد أن تمنحه وقتاً مناسباً 
اللتكير ب السؤال ثم الإجابة عنه. إن هذه الاستراتيجية تعطي فرصة التلاميذ به أن 
يفكروا بلا السؤال. بعد إجابة التلميذ لابد من تقديم تفذية راجمة حقيقية لڪل من يقدم 
إجابة؛ ونذكر انه بإمكائك أن تحكلف الطالب بالإجابة سواء أكان من التطوعين ام 
من غير الثمطوعين للإجابة عن السوال. 

4 امنج وقتأً لتلميذ كي يبدا بالإجابة وهو ما سميناء يوقت الانتظار لأن هذا الوقت يساعد 
التلميذ على التفكير ب السؤال وإعطاء أفضل إجابة يعرفهاء والإبداع بالإجابة 
والكشف عن التعلم الذي يعرفه بشكل تام. ويتراوح عادة وقت الائتظار ما بين 53 ثوان 
خاصة إذا كانت الأسئلة من مستويات التفكير المليا 

5 اص يانتباه لإجابات التلاميذ: ثم عزز إجايات التلاميذ الصحيحة؛ وعزز التلاميذ الذين 
يمطون إجابات قربية من الإجابات الصحيحة وساعدهم على إمطاء إجابات اقضل. 
وبشكل عام فإنه يفضل عدم الانتقال من تلميذ إلى آخر قبل إعطائه الفرصة الكافية. 
لإعطاء أفضل إجابة. وريما تكون هذه الفترة مهمة جداً للمكشف عن الثلاميذ الذين 
كونوا بعش المفاهيم الخطا: 


# استخدم الأسئلة لتوليد أزمة مفاهيم عند التلميذ مما بودي إلى حالة عدم توازن ضكري 


- هذا تعتقد سيحصل لو أشفت مزيداً من الأثقال للقارية. 
١ -‏ إذا أضفت قطرة من الصابون السائل إلى وعاء ماء ماذا يحدث للتوتر السطلحية 
- كيف تصمم تجرية الكشف عن تأثير السماد على نمو النبات؟ 
- كيف تصمم تجرية للكشف عن اثر ضوء الشمس لنمو النباتة. 
كيف تفسر للآخرين الذي ا 


7 اطرح الأسثلة التي تتطفب إجايات اكثر اكتمالاً او تعقيداً, الك يقضل طرح الأسئلة لم 
إعطاء فرصة التلاميذ للتفكير لإعطاء أفضل إجابة ممكئة. إن فاعلية السؤال المحدد 
الذي تطرحه لن تتجاوز فاعلية الجواب الذي ترغب أن تسممه. شجع التلاميذ الذي يقدمون 
إجابات قصيرة غير كاملة أن ييذلوا المزيد من الجهد كي يعطوا إجابات مكتملة. 

8 اطرح أسئلة متتوعة ومن مستويات مختلفة وذلك لتشجيع جميع التلاميذ 4 المشاركة به 
الإجابةء لأئه قد يحجم الثلاميذ عن إجابات الأسئلة ذاث المستوى العالي بيذ التفكير أو 
الأسئلة التي لا بملكون إجابة كاملة عنها. لذلك يفضل أن تكون الأسئلة الأولى التي 
يطرحها المعلم من المستوى المنخفض ثم برتفع المعلم يذ مستوى الأسئلة امطروحة لأن طرح 
الأسئلة ذات المستوى المنخفض يذ البداية يعمل ڪمراجمة للمعلومات الأساسية ويكون 
قاعدة أساسية للمعرفة يستطيع التلميذ أن بيني عليها؛ كما نها تشجع التلميذ وتشعره 
بالنجاح وتزيد من ثقته التنميذ بنفسه. لذلك يفضل أن تبدا بالأسئلة امغلقة لتڪوين أساس 
مر كاف ثم انتقل إلى الأسئلة مفتوحة النهاية ويكون عدد الأسئلة التباغدية. 
والتقويمية فليلاً. ولكن على المعلم أن يزيد من هذه الأسئلة مع مرور الوقت. 


أغراض الأسئلة,. 


تستخدم الأسئلة بالنسبة الأطفال المرحلة الابتدائية لتحظيق الأغراض الأنية. 


1 ملاخظة الخصائص الأساسية:ماذا يفطي جسم النمرة. 


اثدييات أو زواحق الاسد» الفقمة. 


3 التواصل لفرض كشف الأفكار 


سك اباس ةسه 

4 القياس باستخدام الأعداد والزمن: مثل: 
الحرا 

+ كم يلزم من الوقت حتى نصل إلى درجة الحرارة النهاية. 


وما النهاتية: 


05 التتبو: وهو توقع ما سيحدث بناء على امعلوم» مثل؛ 
+ كم تتوقع ان يصبح ارتفاع تبتة القول بعد 6 ايام 
6 تمرف التفيرات: أي التمرف إلى الكتفيرات المستقلة والمثقيرات التابعة. 
+ مثال؛ ما المتفيرات التي نبقيها على حالبا ب تجرية ملاحظة اثر الضوء على نمو النبات؟ 
7 ضبط التقيرات؛ وضبط اللتغيرات يمني إبقاء اثر امتفير ابتً؛ وكذاك معرفة التفير ب 
امتفيرات المستقلة (التحولت 
+ مثال؛ ما المتفيرات (امتحولات) التي تؤثر على نمو النبات. 
8 تعكوين التعريفات الإجرائية: أي تحكوين التمريغات اعتماداً على التجارب المعلية. 
+ مثال؛ اعتماداً على التجرية التي بينا فيها عدد المشابك التي يجذبها المفناطيس ما 
تعريف قوة المفناطيس؟ 
9 تكرين الفرضيات وفحصها لتكرين استنتاجات. 
+ اما الاسباب التي جملت البالون الذي دلكناء يقطمة من الضوف بيقى ملتصقاً سقف 
القرقةة 
0 تقسبرممطليات التجارب: 
+ لماذا قترك المسافات بين قضيان سك الحديدة 
1 تكوين الثماذج لتفسير الأحداث او وضع النظريات. 
+ مثال: ان بون تموذجاً عملياً ليبين افضئل كمية سماد يمكن تقديمها للنبات 
ليڪون نموه كاملا 


إرشادات لطرح اسئلة شقان 

- الاتطرح اسئلة غامة لتحقيق آهداف الدرس 

- جنب اسشخدام الأسئلة التي تتطلب الإجابة ب "نعم" أو ل" إلا إذا كان لك غرض محدد 
من قلاده 

- .ال نتوقف عن الناقشة إذا حصات على إجابة صحيخة. 

- الاتجب عن الأسئلة التي طرحتها 
اسال أسثلة من مستويات منتتفقة. 
كلف التلاميذ التعلوعين وغير امتطوعين الإجابة عن السؤال المطروح. 

- تحدث قليلاًواسال كثيرا 

 -‏ استخدم اللقة الواضحة والسليمة والمفهومة لدى التلاميذ. 


عفتوخةء تباعدية: 


تجنب استخدام الأسئلة كمقاب للتلاميذ او لإحراجهم. 


القراءة طريقة في تدريس العلوم 
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لا يمكن أن يتعلم الأملفال كل شيء عن طريق التجريب؛ بل لا يمكن لأي إنسان أن 
يغمل ذللك. إثنا نتعلم أشياء مكثيرة عن طريق قراءة الكنب والمجلات العلمية: وقد نستتكر 
القراءة كتطريقة ل تدريس العلوم؛ خاصة إذا تم الامتماد عليها مقطريقة تشبه مطالمة أي 
كناب؛ وهذا الاتقد لا يوجه للقراءة كطريقة بيذ التدريس؛ ولكنه يوجه نحو الطريقة التي 
تستخدم بها القراءة 4 دراسة العلوم. بحيث يجب الا نستخدم كتب الملوم للمطالغة, 
فكيف إذن نستخدم كتب العلوم بحيث لا يوجه لقراءة الملوم أي نقدة 


استخدام القراءة كطريقة في تدريس العلوم:. 

انفرش أن المعلم سوف يدرس موضئ الصوت لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي. إن 
الردف من دراسة الصوت هو: كيف يحدث الوت وفيت بمكننا التنحكم بهة 

قد يكلف امعلم التلاميذ بان يحضر كل فرد منهم شيئاً يحدث صوتاً: وحتى نزيد من 
إثازتهم يكن أن يقترح العام عليهم الا يخير أحد منهم الآخر مانا سوف يحشر كما يمسن 


أن يطلب منهم آن يحضر شيئً بحيث لا يمكن أن يخطر على بال الآخر. 


آما بالتسبة للمعلم فمن الروت أن يكون قد درس بعناية الفصل الخاص بالصوت وان 
يكون قد اطلع على بعض المراجع التي تبحث موضوع الصوت. كما أنه من المفروض بامعلم 
أن يكون قد تمرف على بعض الأماكن ب المدرسة أو خارجها والتي تصلح أن تكون مكاناً 
ا ونی میم المنيح يتبعل مضنا می دزی فن عوك طح ھا عق 
الأشياء التي لبا علاقة بالصوت والتي لا ستطيع التلاميد الوصول إليها. 


.بذ اليوم التالي يحضر التلاميذ الأدوات التي تصدر الأصوات معهم إلى الفصل» ثم تقتح 
عليهم أن يعرض ڪل منهم ما أحضره. كما تعللب منهم أن ينتبه إلى ما يأني: 

1 ما الذي يحدث الصوثة 

2 كيف تختلف الأصوات عن بعضها البعشزة. 


بيدا التلاميذ بإحداث الأصوات. الطالب الأول أحضر طبلةء الآخر أحضر ساعة؛ الثالك 
أحضر قطلعة مطاط؛ الرايع خرج امام الفصل وصاح؛ (ها). كل هذه الأشياء تعطي أصواتا. 
وبعد أن يعرض التلاميذ أدواتهم والأسوات التي تحدثهاء يطلب امعلم منهم أن يلاحظوا 
الأضوات الأخري التي يسمعونها ب الحياة مثل: صبوت سيارة» منوت جرس اللدرسة: وت 
المصافير. صوت دق المسمار 4 الخشب ... الخ. 


بعد سماع هذه الأصوات يطلب امعلم من التلاميذ أن يجيبوا عن السؤالين السابقين. إلهم 
لا يعرقون تماماً ما الذي يحدث الأصوات: لكنهم لاحظوا أن بض الأصرات قرية وبدضها 
هادئ والبعض الآخر حاد وبعشها منخفش 

فد يطلب العلم من الطالب الذي خرج وصاح: لها) أن يخرج ويعيد إحداث الصو وان بضع 
يده على حتجرته. ويساله ما الذي يحدث؛ سوف يتبين أنها تهتزء وكذلك إن الشخص الذي 
يعزف على القيثارة سيلاحظ أنها تهتز. ولكن السؤال ييقى قائماً ما الذي يحدث الصو 


عندها يحكون الوقت قد حان للمودة إلى قراءة الككتاب للاجابة على السرال اللطروع: 
بوجه العم التلاميذ إلى الصفحة الممينة 4 الكتاب الخاصة بالصوت حيث يجدون سور 
الكثاب التي لبا علاقة بالصوت والأطفال الذين يحدثون أصواتاً مختلفة: يكلف المعلم 
التلاميذ بالقراءة ليجدوا الجواب للسؤال المطروج. سوف يقرؤون عن الذبذبات: وسيجدون 
تجربة عن الذبذبات يمكنهم إجراعها وهي تجرية الشوكة الرناثة حيث يحضر المعلم 
الشوكة الرنانة ويطرقها فتهتز ويظهر صوت الشوكة الرناتة 


كما قد يكلف العلم التلميد الذي اخضر خيط اللطاط ويظلب عن أن يشدة كي يهثز 
واذا قريه من الأذن فاته سرف يسمع صوتا. 

راء مثل هذه التجارب يعود الثلاميذ إلى كتبهم معرفة كيف تحدث الأصوات 
حتى ينتهوا إلى أن الأصوات تحدث تتيجة تذبتب أو اهتزاز الأجسام: يكتب التلاميذ العبارة 
على السبورة: تحدث الأصوات تنيجة للتتيذب” 


يمل الثلاميذ إلى نتيجة ومي أن الصوت يحدث تنيجة اتذبنب (امتزا 

التلاميذ: عندما صاح أحد التلاميد فهذا يمني أن شيئاً ما قد اهتز (تذبذب) ثم يتفحصون 

صور الكناب ويجرون تجازب موجودة 4 الكنب أو ببتكرون تجارب لبا علاقة بالصوت. 

ويفعلون كل ذلك لوصول إلى إجابات.. 

لاحظ إن الأسلوب الذي ذكرناء باستخدام الكتاب لتدريس العلوم يختلف كثيراً عن 
الأسلوب الذي يبدأ فيه المدرس بالقول افتحوا كتاب العلوم صفحة 20. مثلاً ثم اقرذوا اول 
اثلاث صفحات. ثم اذڪروا لي ماذا قراتم أو ماذا فهمتم. مثل هذا الأسلوب هو الذي جمل 
الناس ينادون بان ڪتب العلوم ليست ككتب مطالعة. ڪما يوصون بعدم الترڪيز كثيراً على 
القراءة العلمية وحدهاء لأن مثل هذا الأسلوب يجمل التلاميذ يكرهون مادة العلوم: ويقول إن 

مادة العلوم جافة وليست حيوية كما أنها ليست مشوفة. 

فالقراءة تعتبر إن من الوسائل اليامة ب تدريس ودراسة العلوم: ويمكن الاستفادة منها 

إذا اخذنا بمين الاعتبار ما يأتي: 

أ« أن تكون القراءة نفرض محدد؛ كان تكون لاختبار النتائج الني وصل إليها النلاميذ او 
لحل مشكلة أو للإجابة عن سوال أو للبحث عن معلومات معينة أو عن طريقة إجراء 
اتجربة معيئة أو اي سبب آخر. 

2 إن استخدام المراجع المختلقة يفيد التلميذ ب4 الإطلاع على وجهات النظر المختلفة كما 
يمكن أن تكون القراءة الصدر الأساسي الذي تنبثق منه انواع النشاط الآخرى. 

3ه أن يدرك التلاميذ أنه يوجد فرق حقيقي بين المادة التي تقرا للتسلية أو المطالمة وبين تلك 
المادة التي تقر لتحصيل ا معلومات. 

4 مشاركة التلاميذ للمدرس ب اختيار المادة التي سيقرؤونها. من الضروري تعريف التلاميذ 
بكيفية استخدام الكتب واراجع من خلال استخدم قهرس المحتوى: والرجوع إلى أكثز 


من مصدر يتناول تفس الموضوع وتسجيل الملاحظات عما يقرؤه الظميذ؛ وهو من الأمور 
الأساسية ب قراءة مادة العلوم عند بحث موضوع ممين. 


يقال فير إنه بذ مادة العلوم من الضروري ترك الكتب جاتباً وإتاحة المجال امام 
التلاميذ لكي يتعلموا ب الحياة الحقيقية أو من التجارب أو من ملاحظاتهم ومشاهداتهم 
الحياتية. لكننا نقول أن الكتب أساسية لإرشاد التلاميذ ولتزويدهم بالمعلومات. ولا يستطيع 
الثلاميذ أن يستخلصوا من التجارب والشاهدات والملاحظات كل ما يحتاجون إليه من 
معلومات» فالقراءة تمدهم بكثير من المعلومات التي يحتاجون إليها سل الحياة. ومع ذلك يجب 
الا نبلخ ب4 استخدام الكتب كمصدر للمعلومات الضرورية للحياة. ذلك لابد من تنمية مهارة 
استخدام الكتاب عند التلاميذ حيث يعود إليه عند الحاجة ويأخذ المعلومات التي يحتاجها. 
ويتركه جانبً اذا وجد وسائل اخری تفوقه ب تزويد التلميذ بامعلومات. 


Summary kl 


يمكن إيجاز الفصل بالنقاط الآنية: 


١‏ المحاضرة هي طريقة تقوم على نقل المعلومات من قبل المعلم من الكتاب المدرسي إلى 
التلميذ ب حجن يككون دور المتعلم الاستماع وتدوين الملاحظات. 

2 من يزات طريقة اللحاضرة انها طريقة اقتصادية من حيث الوقت والجهد كما يمكن 
عرض المادة بواسطتها عرضاً منطقياً. ومن أهم الانتقادات التي توجه إلبها انها تشجع 
على حفظ الحقائق ويكون فيهاالمتعلم سلبيا. 


الشفوي ما 


4 تاذ المناقشة شكلين هما امناقشة المقيدة والمناقشة الحرة 


5 من العوامل التي تؤثر على فعالية الناقشة: حجم المجموعة: ترتيب آفراد المجمومة, قائد 


المجتوفة. 


8 من شروط نجاح النافشة الصفية بالنسية للمتعلم: العقل النفتح والمرونة والموضوعية ومن 
الشروط الشي تتعلق بالعلم: قدرة العلم على صياغة الأسئلة وطرحها وتوفير مناخ تعليمي مريع. 


7 الأسئلة التعليمية هي الأسئلة التي يستخدمها المعلم 4 الحصة لتحقيق حسن التواضل ما 
بين المعلم والمتعلم وذلك لتحقيق أهداف الحصة الدرسية. كما يعرف السؤال بأنه جملة 


استقهاء 


اج إلى إجابة. 


8 تصنف الأسثلة حسب يلوم إلى ستة مستويات هي: المعرفة والفهم والتطبيق والتحليل 
والتركيب والتقويم وبالنسبة لنوع السبر تصنف إلى أسئلة السبر المباشرة والسبر المحول 
والأسثلة السابرة الترابطية. وحسب نوع الإجابة تصنف إلى الأسئلة محبدة الإجابة والي 
الأسئلة مفتوحة الإجاية. 


9 زمن الانتظار ب الأسئلة التعليمية يعني الزمن الذي يمضي منذ انتهاء لمعلم من طرح 
السؤال حش بيدا الطالب بالإجابة عن السوال. 

0 إن الأسئلة التعليمية تتطلب مهارة بذ طرحها كما تتطلب مهارة يذ صياغتها من قبل 
العم ومهارة ل تلقي إجابة الطالب: لذلك يوجد هناك استراتيجية فقالة لطرح الأسئلة 
التعليمية. 


1 إن طريقة القراءة من الطرق الجيدة التي تستخدم + تدريس العلوم إذا أتقن وخطط المعلم 
لبا بشكل جيد خاصة عندما يضعهم بذ مشكلة تحتاج إلى حل؛ ويوجههم إلى قراءة 
الكتاب وب صفحة مميئة لحل المشكلة. فالقراءة © كتاب العلوم يجب أن تون 
الفرض محددء وكذلك نؤكد على ضرورة قراءة واستخدام المراجع المختلفة للإطلاع 
على وجهات النظر المختلقة. 


الفصل الخامس 
طرق تدريس العلوم القائمة على إمكانيةة 
مشاركة أكثر من طرف في عملية التعلم 


* مقدمة. 

*# طريقة العروض العملية. 

* التعليم التعاوني في تدريس العلوم 
* المجموعات التعاونية الاستقصانية. 
* طريقة اللشروع. 

* اللغس. 


أن يعرّف طريقة العروض العملية. 
أن يميز بين العرض العملي والتجرية. 


أن يستوعب مبررات استخدام المروض العملية. 


أن يدرك الأمور التي يجب أن يراعيها العم عند العروض العملي. 
أن يعد طرق العرض العملي. 
أن يعدد أنواع العروض العملية. 


أن يوضح معنى العمل التعاوني. 
أن يدرك مبادئ التعلم التعاوني. 
أن يلم بخلوات كل من الطريقة العادية وطريقة جيسكو 4 التعلم. 
- ان يعرف المشروع. 
-١‏ أن يذكر خصائص طريقة المشروع ب الثدريس. 
١‏ أن يعده اقسام اتشر 
1“ أن يوضح خطوات طريقة الشروع. 
أن يدرك اسس اختیار المضروع. 


الفصل الخامس 
طرق تدريس العلوم القائمة على إمكانية 
مشاركة أكثرمن طرف في عملية التعلم 


مقدمة: 


احضر أحد معلمي مادة العلوم شمعة ووضمها على طاولة العرض ثم قام بإشعال الشمعة. 
.بدات الفتيلة بالاحتراق: قال العلم الطلاب لاحظوا لقد بدأ الشمع بالذوبان؛ يسيل: ثم يتجمد 
اثانية؛ يقول للطلاب هذا مثال على التغير الفيزيائي. ثم يتايع حديثه لاحظوا أيضاً ان طول 
الشمعة بنقص وذلك لأن الشمع يحترق ويتحول إلى غاز ثاني أكسيد الكربون وماء وهذا 
التفير يسمى تغير كيميائي 


بینما قام معلم آخر وي صف مجاور له بتدريس نفس الموضوع بطريقة أخرى. أحضر 
امعلم الشمعة. وعلبه ثقاب وسال الطلاب: ماذا تمتقدون اني سافعل؟ أجاب أحدهم انك سوف 
تشمل الشمعة؛ عندها قام امعلم بإشمال الشمعة. سال أحد الطلاب ماذا تلاحظون؟ أجاب أحد 
الطلاب بدا الشمع بالثويان والتجمع 4 الصحن ثم بدأ الشمع بالتصلب. سال الطلاب هل 
يمتكن إشمال الشمع المتصلبة ثم سال هل تبرت طبيعة امادةء أدرك الطلاب أخيراً أن الادة 
اتفيرت شعكلياً قط ثم سال العم ماذا يسمى هنذا النوع من التفيرة أجاب بعض الطلبة إن 
فير فيزيائي 


ثم سال العلم الطلاب ماذا يحدث للشمعة أيضأة أجاب طالب إنها تحترق وما الذي يجمل 
لولبا اقصر؛ جاب طالب إن الشمع يتحول إلى مادة جديدة: أدرك الطلاب ية هذا الحالة أن 
تفير الشممة هو تغير كيميائي 

إن امعلم الأول استخدم العرض العملي المباشر يذ حين استخدم المعلم الثاني الاكتشاف 
بالاعتماد على العرض العملي. 


طريقة المروض العملية. 

إن طريقة العروض العملية هي إحدى الطرق الجيدة لتدريس مادة العلوم 

المروض العملية: تعني العروض المملية الفمل أو العملية أو وسائل لتوضيح شيء أو إثبات 
شر« يولس تریب 

يعرف روبرت ستولبيرج 80050013 8٥06۸‏ العرض العملي باته: 
1 الطريقة التي تعرض أو تستخلص بها الحقائق 


2 الإجراءات أو التهج لمل شيه بوجود الآخرين لكي يشاهد الطلاب وحتى يجريوه هم 


بأنفسهم وذلك لتوضيح ميدأ أو نادية تجرية. (التجدي وزملازه. 2002 


ويمرف كوليت [008088) المرض المملي بانه مشاهدة من قبل الطالب وعمل من قبل 
المعلم. فمندما قوم المعلم بوضع ورقة عباد الشمس الزرقاء 4 ملول حامض الكبريتيك 
:1450 لرؤية تاثيره عليها انه يقدم عرضا عمليا. 


مما سبق نستنتج أن العروض العملية وسائل فتية للتدريس ولا تعتبر وسائل سمعية بصرية. 


العلاقة بين المروض المملية وانتجريب 

قد يخلط بين العرض العملي وبين التجريب. فمندما يقوم المعلم بإثبا. 
لبي منناطيسي تتناسب تناسب عحكسياً مع مريع اللساظة بينهما قانه يقدم مرضاً عملا 
وكذلك فإن المعلم الذي يستخدم جهاز التحليل الكهربائي لتحليل الماء لكي بثبث للطلاب 
إن اماه تون من الأڪسجين وانهدروجين فإنه يقدم عرضاً عملي 


أن القوة بين 


انا ام اني يميق جد تع انت بن ره ّي فیس اشد يننا ته 
چ 

ومشتد قن لم قتع يمي جد یه وتات رد في تین نه هه 
بواسطة لتيل الكوريئي ت توم بجراء تجرية 


بمعنى أن العروض العملية يستخدمها المعلم على اعنبار أن الشيء حقيقي وموجود بينما 
تستخدم لتوضيح ظاهرة بينما يستخدم التجريب للحصول على المعلومة أو العلا 


إن التجريب يشرك الفرد مباشرة يذ عملية التعلم وكتذلك تقديم مهارات عمليات العلم: 
الذلك فان الثدريس بالتجريب أفضل من التدريس باستخدام المروض العملية التي يقوم بها 
المعلم: وذلك لأن الطلاب يتعلمون عن طريق المختير أكثر بكثير مما يتعلمونه عند الإجابة 
عن مشكلة؛ يتعلمون أن يكونوا أكثر فاعلية. كما يتعلمون الاعتماد على النفس: وان 
وان يقسروا ويقدموا الأدلة. وان يستخدموا الأجهزة والأهم 
الذلك فإن التجريب يساعد على تحقيق هذه الأهداف بشكل 
أفضل من طريقة العرض المملي. ومع ذلك فلا يمكن أن يستفنى عن طريقة المروض العملية. 


مبررات استخدام المروض العملية. 
يمكن إيجاز مبررات استخدام المروض العملية بالآتي؛ 


1 التكلفة: حيث يستطيع المعلم أن يجري عرضاً واحداً باستخدام الجهاز او الأدوات: ولا 
يكلف المدرسة بشراء الأدوات والأجهزة لكل الطلاب؛ أو لآن إمكائيات المدرسة المادية 
لا تسمح بشراء كل الأدوات والأجهزة اللازمة لكل طالب ولكن هذا لا يعني أن التعلم 
الأقل تحكلفة أفضل من التعليم الذي يوضر كاقة مواد والأجهزة للللاب للتعلم وإجراء. 
التجارب بشكل ردي 

2 توظر المعدات: وذلك لأنه قد يستحيل توفيرأجهز لحكل طالب 4 الصف لإ. 
خاصة الأجهزة والمعدات التي قد يستعملها الطالب مرة واحدة بل السنة. 


النجارب 


3 الاستفادة من الوقت: حيث يتطلب التجريب تجهيز جميع الأدوات والأجهزة اللازمة 
للتجربة ولحكل طالب وهذا يحتاج إلى وقت طويل قبل الحصة لإعدادها ويمد الخصة. 
الإعادتها. حيث يمكن للمعلم الاستفادة من الوقت الزائد يذ العروض العملية يا تدريس 
مواد أخرى 

4 الابتماد عن الخطر: هناك بعض الأجهزة أو الواد تتطلب مهارة قد لا تتوضر عند الطالب: 
مما يجمل تلك الأجهزة أو امواد تشكل خطراً على صحة الطالب. 

5 توجيه عملية التفكير: حيث يكون العلم أكثر تاثياً وتوجيهاً لعمليات الطلية 
الفكرية: حيث يمكنه عمل الكثير لإثارة داضميتهم ليكونوا أكثر تحليلاً وتتظيماً 
الأفكارهم. 


6 استخدام المعدات: قد 


ون أحد أهداف اللعلم هو توشيج كيقية استخدام اللعدات 


والأجهزة دون أن يلحق بها أب ياواد الضرر مثل استخدام المجهز أو اليزان.. الخ. 


فوائد المروض العملية ٠‏ 
يعتبر مريو التربية وأخصائيو تدريس العلوم أن المروض العملية تعتبر من أكثر طرق 
التدريس شيوعاً واستخداماً من قبل معلمي العلوم. ولك ها يكون لبا من هائدة خاصة به 
المجالات الآنية 
1 توضيح مفهوم علمي: حيث عندما يقوم العم بالعرض المملي فإن الطلاب يشاهدون 
ويلاحظون العرض وهذا يزيد من تثبيت المعلومات 4 قول الطلاب. 


2 إن استخدام العروض العملية 4 طريقة المحاضرة أو المناقشة يزيد من ظمالية طريقة. 
المحاضرة أو طريقة المناقشة. وذلك لأن المرض العملي يدعم الطريقتين السابققين بوسائل 
حسية پمڪن ملاحظلتها ومشاهدتها. ڪما يمكن استخدامها ذا طرق أخرى مثل 
الاكتشاف وحل الشكلات 

3 إن عرض العملي يمن أن يفيد ب تطوير مهارات عمليات العلم عند الطللاب مث املاحطة: 
والتصنيف والاستدلال وكلنا مرف أهمية مهارات عمليات العلم 4 تنمية التفكير. فعندما 
يضع امعلم ورقة عباد الشمس الزرقاء بلا محلول غير معروف وتتحول ورقة عباد الشمس إلى 
اللون الأحمر سوف يستدل الطلاب أن المحلول يجب أن يحكون حامضاً. 
يمحن للمعلم أن يقوم باداء المرض المملي ا موققين هما 

أ دراسة ظاهرة معيئة: يقوم بها المعلم وذلك لصموبة قيام الطلبة بهذا المرض. 

2 عرش عملي تفسيري: ويستخدمه العم لشرج ظاهرة أو تفسيرها أ لإثبات حقيقة علمية 
أولتنمية مهار العلم عند الطلية ثل املاحظة والنصنيف والاستنتاج. 

تغطيط المروض السلية 000000600100 Planing A‏ 


ليكون العرض العملي فالا ومفيداً لأبد من الإعداد للأمور الآنية بشكل جيد: 


بن مهاراث عمليات/ 


1 تحديد المفاهيم والميادئ التي ينوي امعطم تدريسهاء لذلك عليه أن يوجه تصميم العرض 
التحقيق تلك اللفاهيم واشيادق. 


2- إذا كان المبدا الذي يريد المعلم تدريسه يفضل تجزئته إلى مفاهيم وآن يركز على فهم 
العللية للمفاهيم: مثلاً 4 حالة التمثيل الضوني: يتطلب توضيح مفهوم الطاقة الشمسية, 
اليخضور (الكورفيل). ثاني أكسيد الكربون وسكر النشأ (الجلوكوز) والماء ودرجة 
الحرارة والثقير الكيميائي والفازات. إن حفظ الطالب بدا آن النباتات الخضراء 
يمكنها تكوين السكر إذ الضوء مع الماء لا يزدي إلى فهم الطلاب إذا كان الطالب لا 
ايقهم مغائي هذه لادی 


اخترالنشاط الملاثم لحكل مفهوم تريد. 


ممم الأنشطة بحيث يمكن مشاركة جميع الطلاب 
حضر الأجهزة وركبها مسيقاً 

اقم بالعرش العملي قبل حضور الطلاب. 

حدد انلوقت الذي يستفرقه المرض العملي مع مراعاة أن الطلبة يملون من المروض العملية. 
الطويلة والعقدة 

8 حدد بعض الأسئلة التي ستطرحها اثاء المرض 

# حدد اسلوب التقويم الذي ستستخدمه يذ نهاية العرض لان أساليب التقويم مخظفة. 
ومتنوعة حيث تشمل: 


ا اظ ڪه 


-١‏ الأساليب المككتوية . وتتضمن؛ 
أسئلة المقال 
- الأسئلة الموضوعية بانواعها. 
ب الساليب الشفوية: مثل أن يطلب العلم من الطلاب تلخيص غرض العرش العملي 
شفوياً 
تقديم المروض العملية 01530 Giving ^ Dem‏ 
عند تقديم المرض العملي على المعلم أن يراعي الأمور الأساسية الآنية: 
سهولة روية الفرض.: أن يجب أن تكون الواد للمروضة سهلة الرؤية تجميع طلاب الفسل. 


2 التحدث بصوت عال وواضع. الصوث وذلك لكي يبقى الطلبة مشدودين 


ومنتبهین لما يجري أثناء الدرء 


3- ايد العرض يوضع الأجهزة والأذوات على الطاولة 
تنوي أن تعمل بك الأجهزة. 


اطرح أسثلة عليهم ل 


4 درس بصورة استقرائية أي الانتقال من الجزئيات إلى الكليات والتماميم والبادئ واجمل 
أسثلتك وسيلة لتوجيه الطلاب نحو تحقيق البدف الأساسي من العرض العملي 

5 عزز إجابات الطلاب, ولا ترد بشكل سلبي على الطالب الذي يقدم إجابة خطا ولكن 
اقل هذا جيد؛ إنك تقكر؛ الكن إجابتك ليست صحيحة تماماً. هل يمكنك إعطاء 
إجابة أفشلة. 


6 اعط فرصة للطلاب بالتفكير قبل الإجابة عن السؤال وذلك بإعطائهم 3 ثواتي على الأفل 
قبل تكليف احدهم بالإجابة وذلك كي بمكنهم فهم السؤال والتنڪپر فيه 

7 إطلب من الطلاب ان ينخضوا ما شاهدوا؛ سيساعدهم التلخيص على تركيز الخطوات 
وغرض المرض العملي بشكل جيد. 

طرق تقديم المرش المملي 00نا00172 06 WS |o Preset A‏ 

قد تكون اقل العلرق ضمالية يذ تحقيق الأهداف وإثارة التلاميذ وشد الانتياه إلى الدرس 
أن يقوم امعلم بالمرض. لذلك لابد من مشاركة آخرين 4 المرض. وفيما بائي توضيح لطرق 

العروض المملي: 

١‏ عرض المعلم؛ حيث يخطط المعلم للعرض ويعد الأدوات وامواد اللازمة ثم يقوم بتقديم 
المرض المملي. هذه الطريقة مفيد خاصة إذا رشب العلم 4 الحضول على تنظيم اكير يه 
العمل والحصول على المادة والتسلسل المنطقي للمادة وكذلك قد يكون عرض العم 
مفيدا إذا كان المرش صمب او ممقداً. 

2 عروش العلم والطائب: وفيما يشرك العلم الطالب معه ية تقديم المرش العملي. وفيها 
يككون العللبة أحكثر انتباهاً وتفاعلا مع الموقض التعليمي وذلك لان الطلاب يحبون أن يروا 

العلم بذ أداء المرش المملي. 

3 عرض مجموعة الطلبة: وفيها تشترك مجموعة من الطلاب ية تقديم العرض العملي وفيها 
يكون الطلبة متفاعلين ومهتمين بإجراء المرش العملي خاصة إذا سمح للطلبة اخثيار 
أفراد مجموعتهم. 4 الغالب تتشكل المجموعات من الأمندقاء بذ البداية. تعطى العلامة 


أحد أقراتهم يشارا 


بالتساوي لكافة أقراد المجموعة؛ مما يجمل آقراد المجموعة يضقطون على الأقراد الذين 


4 عرش الطالب المتفرد: هذه الطريقة قد تؤدة 
كان للطالب منزلة قيمة 4 الفصل أو عند الطلاب. إذا كان الطالب متحمساً لتقديم 
المرض فإته يمكن نقل الداقمية والإثارة إلى طلاب التصل 


إلى عروض عملية قمالة جداً خاصة إذا 


5 عرض الضيف؛ حيث يمكن للمعلم أن يستدعي ضيفاً لتقديم العرض العملي؛ إن هزلاء 
الضيوف سيبعدون الال عن الطلاب يسيب الأنشطة الصفية الروتينية. يكن للمعلم ان 
يستشيف معلماً من اللدرسة لتتديم عرض يتميز بتقديمه بنهازة + مكنا يرغب عكاهز من 
العلماء بتقديم المروض الخاصة. 


انام المروش العملية. 


يمكن أن تقسم المروض المملية إلى نوعين هما 


المروض المملية الصامتة 00051۲10٩‏ 5/0000 
هذا النوع من المروش العملية من المحتمل أن يضمن حصول الطالب على الملاحظات 
الدقيقة. والثدوين الدقيق للمعلومات. ثم التطبيق العملي بعد ذلك للأفكار التي اڪتسبوها 
من هذه الخيزة. 
إن الفرض الصاءت لا بتضمن توضيحاً لذلك فهو يتطلب إعداداً اكثر دقة من المرض 
المتحرك: وعند إعداد العرض الصامت: على العلم أن يأخذ بالإرشادات الأثهة التي قد تفيده. 
> حده جيداً موضوع المرض. 
- اختوالأجهزة وامواد التي تناسب المرض 
حدد نقطة البداية ل العرض من خلال معرفة مستوى الطلية أو معرفتهم السابقة. 
-._تعرّف إلى الصمويات التي قد تواجه العرض. 
- اقم باداء العرض وتاكد بانه يسكن مشاهدته من مختلف المواقع ب الصف 
- اقم مخططاً لخطوات التعلم بهذه الطريقة. 


من فوائد المرض الصامت أنه قد يحدث تغيبرً ا التشاط الروتيني 4 الصف : واهم 
انفطة 3 المرض الصامت الرؤية ولا فإنه سيحدث خال يذ النظام داخل غرفة الصف 
2 العروض العملية اللتحركة. 

وهو النوع المالوف من المروض المملية. والذي يقدم من خلاله مغلمو العلوم الطلبتهم 
الخبرات المرثية واللسموعة. وي هذا الأداء يقوم المعلم بالعمل والتعليق. أما الطلبة الذي 
يستعلمون الخبرات الجديدة يكون دورهم المشاهدة: ويتوقع أن يتعلم الطلبة الخبرات الجديدة. 
نتيجة مشاهدتهم العرض وتأثرهم به. 


يبون الجدول رقم (1) مقارتة بين العرض الصامت والعرض العملي 


جدول (1) مقارنة بين المرض الصامت والمرض العملي 


المرض المملي المرض الصامت 
.يوضع العلم اغراض الم 1- على الطلبة آن يكتشفوا الفرض من المره 
2 يسمي امعلم أجزاء الأجهزة يستخدم العلم الأجهزة.ويلاحظها الطلبة. 


3“ يتحدث العلم عن الإجراءات والننائج. | 3 يودي المعلم التجربة. بينما بلاحظ الطللبة ما 
يجري ثم يصفون النتانم. 
4 بخص العلم النثائج. بنقل الطلبة | 4 يلخص الطلبة البياثات ويستخلصون 


الننائج كما ذكبرت. استتتاجاتهم: وبتقحصها العلم. 
8 بوشح المعلم اهمية التجربة وكيفية | 5“ يجيب الطلبة من اسئلة التطبيق. 
اتعلبيقها 4 الحياة 


التي التعاوني في تدريس اللوم 


يقوم المعلمون ب العادة ب حصص العلوم بتوزيع الطلية يذ مجموعات. وذلك بسيب كير 
عدد طلاب الصف من جهة وفلة المواد والأدوات من جهة أخرى؛ ولتنظيم الصف حيث يكون 
الصف مزدحماً. إن استخدام الثملم التماوني بذ العلوم لا يقتصر على توزيع اللقاعد بحيث 
يكون الطلبة متقابلين. ولكن استخدام التعلم التعاون يعني دعم الطبيعة التعاونية للعمل بذ 
مجال العلوم وذلك عن طريق تكوين مجموعات العمل التعاوني داخل غرفة الصف. وهذه هي 


حال العلماء والمهندسين إذ أتهم يعملون هة مجموعات 
حتى يصلوا إلى قهم مشترك. وعلى الطلاب بذ مجموعة العمل التعاوني أن يتشاوروا ب خطوات 
العمل؛ وان يناقشوا النتااج التي توصلوا إلبها. وأن بناقشوا النتائج مع فرق العمل الأخرى ب 
سياق التغذية الراجعة وهذا كله يعتبر أفضل 4 تدريس العلوم من استخدام الكتاب واعتماد 
الواجبات البيتية )1990 Rf her For 3 Age,‏ 


اذلون الآراء والاقكار مع بعضهم 


يؤيد كل من روجر حونسون وديفيد > ) ,0^50 0800 RODI JÛÎTIOT 2Û‏ 
91 ورويرت سلاقين (1995 ,500049 80084) استخدام مجموعات العمل التعاوني التي يتقلب. 
التعاون بين افرادها على التنافس بينهم. كما يشيرون إلى أن الطلاب يتعلمون العلوم شل 
أفضل. كما تتڪون اتجاهات إيجابية عندهم بحيث يميلون إلى ماد العلوم: كما بكونون 
راضهين عن تخصيلهم ل مادة الملوم. وبمراجعة محكثقة للدراسات والأبخاث به مجال التعلم 
التعاوني من قبل توبن وتيينز وجالارد (1994 .688/4 4ة 10008 ,1080) وجدوا أن أهمية. 
التعلم التعاوني تكمن بل أنه يسمح للمللية بالشاركة وتوضيح الآراء والدفاع عنها وتقويمها. 
والجدول رقم (2) يوضح مقارنة بين مجموعات العمل التعاوني والتعلم بذ مجموعات. 


جدول (2): فوائد مجموعات التعلم التماوني بذ العلوم. 

| الجموعاتالتتارية___ | السبوعاتااستيق_ ]| 

التماون إيجابي٠‏ فهم المادة مسؤولية كل ضرد | 1- لا بوجد تمساون إيجابي بيسنهم: والمسسؤولية. 
مذ المجموعة . والاتصال بينهم هوي ومست فردية؛ ولا يتنافشون بالإجابات. 

ETT PT! 

2 شان ادامات مورا شل فسرد 3| 3 قد يشوم المصل درد واجسد: ول یشار 
اللجموعة عن نفسه وعن بقية افراد الجموعة. | __ الأخرون ممه ة إنجاز الواجب او الميمة. 

4 يهثم المعلمون بالملافات الاجتماعية بين أضراد | 4 لا يهستم المعلسون بالمهمارات الاجتماعية بسين 
الجموعة. مق التعان والساعدة واتواصل._|... ارد النتموعة. انيع ياء الل 

5 يراقب المعلمون حركات وعلاقات الطلاب. | 5ه لا براقب الملمون المجموعات: وريما يعمل المعلم. 

هع اسي للجموعاك ورد بي ارما 

4 متشحة اتتائج رادي الراجمة منصران | 8 يترم عمل اللجموعة من خلال إعطاء ينض 
مم د وح e SG‏ 
لمرش انتائ على بق الجمومات. اسر فيا الخ 


حتى يون التعلم تعلمً توي لابه أن يتتدمن خمسة مبادئ أساسية هي: 


1 الاعتماد اللتبلال الإيجابيء. 

يعني الاعتماد التبادل الإيجابي هو أن يتحمل كل فرد ‏ المجموعة مسئوليتين: الأول 
أن بيذل الفرد جهداً لكي يتعلم المادة 
مجموعته على التعلم وان بتاكد من تحقيق ذلك التعلم. إن عمل أي فرد ب المجموعة مهم 
البقية أفراد المجموعة. وإن أي جهد فردي يقوم به أحد أفراد المجموعة سوف ينعكس أثره على 
تيذل مهمة لنجاج المجموعة. 


بقية أفراد المجموعة: وان هذه الجهود القردية 
2 الامتماد امباشرالشجع. 

التيجة وجود الأفراد وجهاً لوجه ب مجموعة واحدة؛ فإن التعلم التماوئي يتطلب تفاعلاً 
إيجابهاً. وذلك بان يعزز الطلاب جهود بعضهم بالتشجيع ومدح جهود كل عضو ا المجموعة, 
ويمكن أن يظهز ذلك من خلال تعليم أخد اعضاء اللجمومة لبقية أفزاد المجموعة: كما 
يمكن أن يتولد نتيجة ذلك التواجد 4 مجموعات العمل الثماوني خلهور أنماط اجتماعية مثل 
المون واللساعدة. كما أن التشجيع واللدح لأحد أقراد المجموعة يمثل تقذية راجعة مهمة لإداء. 
ذلك العضو كما أن التعلم الثعاوني يتيج فرصة للأعضاء أن يحثوا المضو قليل المشاركة على 
بذل جهد اڪبر لكي يتعلم ويحصل على درجات أعلى. 
3 المسامدة الفربية. 

تمي المساءلة الفردية تقويم عمل كل فرد ب4 المجموعة والوقوف على مستوى تحصيله. 
ومن لمهم أن يعرف اعضاء المجموغة الشخص من أعضائها الذي يحتاج إلى المساعدة لرقع 
مستوى تحصيله, وان يدرك مكل شخص يذ المجموعة أنه لا يستطيع الاعتماد على بقية أغراد 
المجموعة ويسجل انمه مع القراد اللجنوعة إلا بعد قن يبدل جهداً نة التعلم ورهع مستوى 
اتحصيلة. 


إن البدف من التعلم التعاوتي هو أن تجمل من كل فرد أقوى: والمساءلة الفردية هي التي 
تجعل من كل عضو أن يكون أقوى» وبالتالي فإن المجموعة تزداد قوة. 


4- تكوين المهارات الخاصة بالعلاقات بين الأشخاص: 

تمرف أن المهارات الخاصة بالعلاقات بين الأشخاص مثل المعرفة والثقة بين الأعضاء. 
والتواصل بين اراد اللجموعة الواحدة: وتقبل الآخرين وحل الصراعات: إذا نشات: مثل هذه 
العلاقات لا يمكن أن قتشا بمجرد تواجد الأقراد 27 مجموعة واخدة ويجلسون وجهاً وجه 
على طاولة واحدة. لذلك يجب تعلم هزلاء الأشخاص المهارات الاجتماعية التي يتطلبها التعلم 
التماوني وتشجيعهم على استخدام هذه امهارات. ولتحقيق ذلك عليهم أن يثقوا ببعضهم؛ وان 
يتواصلوا مع بعضهم بوضوح وآن يدعموا بعضهم وآن يحلوا خلاقاتهم بطرق إيجابية. 


5 المعالجة الجمعية: 


وتعني مناقشة أقراد اللجموعة لمدى تقدمهم نحو تحقيق البدف؛ تهدف هذه اللناقشة. 
للوقوف على أي اعمال الأفراد كانت مساعدة ب عمل المجنوعة وأبها كانت غير مساعدة. 
وذلك لاتخاذ قرار حول آي الأعمال يجب الاستمرار فيه واي الأعمال ينبفي تغييره. 


المجموعات التماونية الاستقصالية: 


لكي تسير عملية الاستقصاء بشكل ضمال يفضل أن يكون عدد أقراد المجموعة من 5-3 
أضراد. ونشير الأبحاث التريوية أن مجموعات الممل التماونيةأنها تتمكن من تحصيل امفاهيم 
كما لو كان التعلم فرداً: بالإشافة إلى اكتسابها المهارات الاجتماعية. كما يتطور لدى 
أفرادها الإحساس بالمسرولية (1985 :40008). وب مجموعات العمل الثماوئية تختلف مسؤولية 
كل فرد عن الآخر؛ فمئهم الباحث الرئيسي ومسزول المواد: والمسجل والمقرر ومسزول 
الصيانة ...الغ 
- الباحث الرقيسي: ومن مسشولياته إدارة المجموغة؛ وتحديد مسؤولية كل فرد أي توزيع 
لمهام على أفراد المجموعة. وطرج الأسثلة على امعم وكذلك مسرولية الأمن 
والسلامة أاء العمل 

- مسؤول المواده وهو الطالب الذي يتولي مسوولية إحضار الواد والأجهزة اللازمة لممل 
المجموعة, وهو الطالب الوحيد الذي يسمح له بالحركة داخل الصف أثناء عمل 
اللجموما. 

- المسجل: وهو الطالب الذي يتولى جمع العلومات وتسجيلها وتبوبيها ثم تحويلها إلى رسوم 


بيانية أو جداول؛ كما إنه مسؤول عن صحة تلك المعلومات يالا 
الرئيسي. 

- مسؤول الصهانة: هذا الطالب مسؤول عن تنظيف اللكان وعن إعادة المواد والأجهزة إلى 
أماكنها: ويمكن أن يطلب من أحد أقراد المجمؤعة مساعدته 4 ذلك 


الك مع الباحث 


- المقرو: وهو الطالب اللسؤول عن تسجيل النتائج وايصالا للمعلم أو لبقية مجموعات 
الفصل. 


إذا كان عدد افراد اللجموعة اقل من 5 يمن دمج مسوولية السجل وللقرز معأ نا 
يمكن دمج مسؤولية كل فرد وذلك بوضع تاج على رأسه كتبت عليه وظيفة الطالب ب المجموعة. 
وهكذا فإن التعلم الناجج سوف يحصل ضمن مجموعات العمل التماونية إذا فهم كل 
فرد دوره 4 اللجموعة. وي مجموعات العمل التعاوتية تكون المجموعات غير متجائسة. 
ويتبادل أغراد المجموعة الواحدة الأدوار خلال قترة زمنية معينة. أما العلامة التي يجصل عليها 
الفرد في انكاس لعمل المجموعة وليس تعمل القرد الشخصي. ويعتمد كل افراد المجموعة. 
على بعضهم: الذلك فكل فرد ملزم بالاتضال بالآخرين ب مجموعته ومتابعة ملاحظاتهم 
ونجاحاتهم. ويجب أن يحترم كل فرد الراي الآخر من أفراد مجموعته مما ينمي العلاقات 
الاجتماعية بين أقراد المجموعة. 
وتمد طريقة جيحتصو 860002 #تول من طرق التعلم التاوتي الفيدة. ڪما أشار لا واتسون 
1902 05 وفيما بأني توضيح لخطوات طريقة جيتكسو 2 (2 »8090) بي التعليم التعاوني 
خطوات طريقة جيكسو2 (2 00دوا0). 
أ أختبار وحدة تمليمية وتتسيمها انی وحدات جزئية. 
2 تشطكيل مجموعات تعلم تماونية یترارح عددها بين 53 أظراد بلا ڪل مجموعة: ويڪون 
افيها الأفراد غير متجانسين 
3 تعيين جزء من المادة التعليمية لكل رد من آفراد المجموعة الواحدةء يون فيها هذا 
الشخص خبيراً ب هذا الجزء 
4 تكليف جميع الطلاب يدراسة الوضوع كاملا مع ضرورة تركيز كل فرد على الجزء. 
الذي يخصه 


5 يجتمع ڪل مجموعة خبراء مع بعضهم (واحد من كل مجموعةة 


ث يكون ليم نفس 
العمل أو المهمة ويتناقشون بذ الموضوع ثم يقدمون ورقة عمل باسم مجموعة الخبراء. 


8 يمود الخبراء كل إلى مجموعته ويقوم كل خبير شرح امعلومات لأقراد مجموعته. 


7 يعد الانتهاء من التدريس يخضع جميخ الطلاب لاختبار يقطي جميع أجزاء الادة التعليمية. 

4 تعامل نائج الاختبار على أتها درجات للمجموعة. 

9 تكرر الخطوات السابقة لكل المواضيع اللاحقة 4 الوحدة: وبعد كل اختبار تعسب 
درج المجموعة كما ينظر إلى درجة تحسن تدم الطلية بذ المجموعة. ومن ثم يعلن عن 
درجة كل مجموعة والمجموعة التي حصلت على أعلى الدرجات. 

إجراءات العمل التعاوني المادي 

1 اختيار الوحدة الدراسية التي ستطيق اسلوب العمل التعاوني فيها. 

2 تفسيم الوحدة التعليمية إلى وحدات صغيرة؛ ويسجل ب ورقة عمل العناصر المهمة ب ككل 
وحدة جزئية 

3 تحثوي ورفة العمل على المفاهيم والحقائق والمهارات وتقويم مخرجات الطلبة. 

4 اتقسم الطلبة إلى مجموعات عمل تعاوني غير متجانسة» تمين كل مجموعة مندوباً عنها 
يسمى “الخبير" يلتقي مع خيراء المجموعات الأخرى وذلك لدراسة الجزء اللخصص لكل 
مجموعة؛ بالاستعانة بالكتب والمراجع. ثم يعود ڪل خبير ليعرض العمل على مجموعته. 

وم كل خبير بنقل ما تعلمه إلى مجموعته. وعلى أفراد ڪل مجموعة أن يضمنوا فهم 

إتقان كل عضو فيها للمفاهيم وامبادئ الموجودة يذ الوحدة كاملة. 


6 يخضع جميع طلاب الصف لاختبار فردي. وتدون علامة كل فرد بشكل مستقل. 


7 تحسب علامة المجموعة وذلك بحساب المجموع اللي الملامات» تكون المجموعة 
المتفوقة هي المجموعة التي تحصل على أكبر مجموع إذا تساوى عدد اراد المجموهات. 
اتحصل 


أو يحسب المتوسط الحسابي للمجموعات وتكون المجموعة المتفوفة المجموعة ال 
على أعلى متوسط حسابي وتقدم ليا جائزة التفوق. 


افتراحات لتحسين عمل مجموعات العمل التعاوني : 

1- أطلق اسما على كل مجموعةء وذلك لآن بعض الأسماء قد تحسن العلاقات الاجتماعية ٠‏ 
كما يسمح بالتمرّف بسهولة على أعضاء المجموعة. 

2 احرص على أن تكون المجموعات غير متجانسة سواء ب القدرات المقلية؛ أو الاجتماعية. 
أو سواء من الناحية الاقتصادية أو العرقية. ويمكن الحصول على مثل هذه المجموعات عن 

طريق الانتقاء المشوائي 


ل احرص على التحدث فقط مع الباحث الرئيسي. حيث إن دوره هو ثقل الأسئلة إلى اللعلم 
وكذالك نقل الإجابات والتعليمات إلى كل أفراد مجموعته. 

4 اجعل عدد أقراد مجموعة العمل التعاونية 3 افراد إذا تم النشاط خارج غرفة الصف فذلك 
أفضل لاحتياطيات الأمن والسلامة. كما أن المجموعات القليلة تسهل إدارتها. مع العلم أن 
المجموعات الكبيرة (6 آفراد مثلا) قد تتيح الفرصة للشخص للاستفادة من مهارات الآخرين. 

5 غير الأنوار باستمرار ب مجموعات العمل التماونية. 

4 حدد المسزوليات الخاصة بإدارة الصف وحفظ النظام: ويمكن از 
مسؤول عن حفط النظام يذ ڪل مجموعة. 


7 لور ثموذجاً لتسجيل المعلومات عن أنشعلة الممل الثماونية. 


اتم ذلك بتهيين شخص 


8 إذا تنيب شخص عن المجموعة أو تكرر غيابه؛ على افراد مجموعة الاتصال به وابلاغه. 
عما فاته من عمل. وما يريدون منه أن يقوم به من عمل 

8 يفضل أن تكون مدة ثبات المجموعة التماوثية الواحدة كدة 84 أسابيع وذلك لإعطاء 
الفرصة للطلاب التمرّق إلى يعضهم وتكوين صلات بين بعضهم والتقلب على الصموبات 
التي يواجهونها : مع الانتباه إلى أنه قد يمكن تشكيل مجموعات عمل تماوئي تستمر دة 
فصل أو لدة سنة دراسية: كما يمكن تشكيل مجموعات عمل تعاونية وفتية غير دائمة. 
اللقيام بمهام عاجلة تتعلق بمهام خاصة بحصة درسية معينة. 

10 ليس من الضروري أن تكون الحصة كاملة بأسلوب العمل التماوني ولڪڻ قد يكون 

بيعش الأعمال 


ذلك جزماً من حصة يقب ذلك عرض أو توضهح أو شرح ومثاظشة أو الت 
الفردية من قبل الطلاب. 


طريقة المشروع: 
ترجع فكرة الشروع إلى القرن الثامن عشر والقرن التاسع حينما ثادى ا مربون بحرية الطفل 
من أمثال جان جاك روسو وهريارت. ومن أفكارهم اشتق جون 


المدرسة يجب ألا تقدم المواد الجافة والصمية والتي ليس لا 


علاقة بحياة الطالب. ولكن من وجهة نظره أصبحت المدرسة الكان الذي يعيش فيه الطالب 
حياة اجتماعية واقعية يتدزب فيها على حل المشاكل التي تواجهه خارج المدرسة. ولذلك فقد حث 
على التعلم بالعمل وعلى إدخال الدروس العملية إلى كل مدرسة ولذلك أصبحت معظم الدارس 
الجديثة تحتوي على بعض الأعمال الزراعية أو الصناعية أو التجارية ثم جاء وليام كلبائريك وهو 
من تلاميذ جون ديوي حيث اهتم بمنهج النشاط الذي نادى به جون ديوي؛ اما وليام كلباترك فقد 
أوجد طريقه به التدريس تسمى بالمشروع وهي تعتمد كثيراً على منهج النشاط التريوي 


تعريف المشروع: 

عرف وليام كلباترك المشروع بانه "نشاط هادف يقوم به النلاميذ برغبة صادقة 4 جو 
اجتمامي". كما عرفه ب مكان آخر يانه نشاط يتوم به الطالب بطريقة طبيعية من اجل 
تحقيق الأهداف المحددة وامرغوية. (الحيلة؛ 2002 


هذا يعني أن المشروع عبارة عن نشاط يقوم به الطالب من أجل تحقيق الأهداف المحددة. 
والرسومة؛ ويقوم به الطالب بشكل طبيمي ب جو اجتماعي يشبه المناخ الحقيقي العمل 


كما نستخلص من الثعريف أن الشروع ينيع من حاجة للطالب أنه يتم بشوق ورغبة من ظبل 
الطالب لإنجاز ذلك الشروع: وهلذا يعني أن ينيع الشروع من حاجة الطالب. لان المشروع الذي ل 
ينيع من حاجة ورغبات الطالب. ريما سيفشل لان الطالب لن ييل الجهد المطلوب من اجل إنجازه. 
غسائس اشرو 

يتصف المشروع كطريقة يذ التدريس بالخصائص الآنية 
أ- يلبي حاجات وميول ورغبات اللاب 

.كما ققنا حش ييذل الطائب جهداً مناسباً لإنجاز اشرو يجب أن يجيه الشرن ملبياً 
الحاجات وميول الطائب كما أن ميول ورغيات الطلاب غير اللمرفة اللتراكمة. 


ويتفير البيئة للك فإن المشاريع تختلف من مدرسة إلى أخزى كما تختلف من زمن إلى آخر ب 
نفس المدرسة وذلك لأن الهج يجب أن يتيع من رغبات واقتراحات ومشاركات الطلاب ب ينائه. 
2- تدهم المشاريع خاصية التكامل بين المواده 

وهذا يعني آنه لا تدرس الادة بشكل مستقل عن بقية المواد الدراسية ؛ ولكنه قد تغلب 
بعض المواد الدراسية المواد الأخرى, فالشروع قد تغلب عليه: فالشروع قد تغلب عليه الصفة. 
العلمية أو الصفة الدينية أو الجغرافية ولكن ليس بمعزل عن بقية المواد الدراسية. 


كما أن الطالب با هذه المشاريع يتعلم مختلف اللواد الدراسية دون التقيد بالحواجز 
الفاصلة الموجودة بين المواد الدراسية: حيث يكتسب الطالب المعلومات من خلال مروره 
بالخبرات العلمية وليس عن طريق تلقينها من قبل المعلم. 
٠3‏ يسمح بتكوين علاقات اجتماعية بين الطلابه 

وذلك لأن المشروع قد تعمل فيه مجموعة من الطلاب وهذا يتطلب التماون والمساعدة. 
وتقدبر كل جهد مبذول من كل طالب مما بيمث على الألفة والمساعدة وتكوين الملاقات 
الإنسائية بين الطللاب. كما يمكن أن يمتد العمل ب4 المشروع إلى خارج المدرسة مما يتطلب 
تكوين علاقات اجتماعية مع البيئة اللحلية ومع اغراد المجتمع وذلك من أجل إنجاز المشروع. 


4 يحقق عند الطلاب النمو العقلي وامهارات. 

تركز المناهج الدراسية ب4 الغالب على تحقيق النمو المعرية أو المجال العقلي عند الطالب 
ولكن المشاريع تنمي عند الطالب الناحية الممرفية بالإضافة إلى تنمية المهارات العملية وذلك 
لان الشاريع تتطلب من الطالب القيام بيش الأعمال اليدوية بإتقان وبالتالي فإن الشاريع 
يمعكنها أن تنمي ناحيتين عند الطالب هما: المقلية والعملية بالإضافة إلى الناحية الاجتماعية. 
والانتمالية التي وردت بل الفقرة السابقة: وهذا يعني أن المشاريع تساهم س4 بناء الإنسان 
المتكامل من الناحية المقلية والنفسحركية والاتفمائية والاجتماعية. 


انوع الشروعات في التدريص 


يمكن تقسيم المشروعات بحسب عدد المشاركين يذ المشروع إلى قسمين. كما يشير 
إلى ذلك الحصري والعنيزي (2000. 


أ مشروعات فردية. 

وي هذه المشروعات قد يطلب من كل طالب القيام بمشروع مستقل يختلف عن مشرو آي 
طالب آخر. كما قد يكلف امعلم جميع الطلاب القيام بنفس المشروع ولكن كل طالب يقدم 
مشروعه مستقلاً عن بقية الطلاب وها يعتي أن على الطالب أن ينجز جميع الأعمال التي يتطلبها 
الشروع من الأمئلة على المشروعات الفردية: مشرو إنشاء مجسم للجهاز البضمي عند الإنسان. 
ار مشرو جم تاد من مسنير تة از مشروع ات الحمس. اذ ممصن فر وماد شاري. 
2- مشرومات جماعية: 

وهي مشزوعات يشترك فيها جميع طلاب الصف: او يتم تقسيم الطلاب إلى مجموغات» 
وكل مجموعة تنجز عملا واحداً. كان تقوم مجموعة بزراعة جوض باخضروات والناية په 
مثل هذه المشاريع تحتاج إلى تعاون بين جميع أفراد المجموعة الواحدة» كما قد تتطلب تعاون 
اراد المجتمع المحلي مما يجمل هذه الشروعات تقوي الصلة بين المدرسة وبين المجتمع الذي 
اتوجد افيه ومن هذه الشروعات كناية تقرير بشتكل جمامي عن رحلة مدرسة إلى أحد 
المصائع أو إلى أحد المراصيد الجوية مثلا. 


ابينما قسم وليم متكطبائريك ال 
1 مشرومات جمامیة. 

وهي المشروعات التي تغلب عليها صفة الإنتاج والصناعة أو اليناء أو التكوين. اي تفاب 
عليها الصفة العملية. ومن أمثة هذه المشروعات مشروع صناعة مقياس مطر؛ مشروع زراعة. 
حوض جزر. مشروع إنشاء مؤشر للرياج؛ مشروع عمل كاميرا للتصوير. 
2- مشرومات استمتاعية, 


وهي المشروعات التي يهدف الفرد القيام بها الاستمتاع أو الترويح عن النفس مثل مشرو 
زيارة مصنع اللشرويات الفازية؛ أو زيارة مصنع البسكويت. أو زيارة إحدى المزارع... الخ. 


اريع إلى أريعة أقسام. هي: 


اكتسايها مثل: مشروع قياس 


4 مشرومات فكرية: 


وهي خطوة مهمة جداً وذلك لآن الاختيار الصحيح للمشروع يساعد على تحقيق اللشروع. 
وانجازه. وهذا يعني أن المشروعات يجب أن تنبثق من حاجات وميول ورغبات الطلاب. وعادة 
تكون مشروعات طلب المرحلة الابتدائية متجهة نحو حب التملك واللعب والثمثيل وحب 
الاستطلاع والممرفة» الذلك يفضل مشاركة الطلاب + اقتراح المشاريع ومن ثم يساعد العلم 
الطلاب على اختيار أفضل المشاريع التي يمكن أن تحقق فائدة للطلاب بمعنى أله يجب 
أختيار المشاريع التي يمكن أن تحقق اككتساب المرفة واككتساب المهارات وتنمية علاقات 
التماون والمساعدة والاتجاهات الإيجابية عند الطلاب 


كنا 


ان المشروع الذي يختاره الطلاب يجب أن يكون قابلاً للإنجاز أو التحقق وذلك من 
خلال التقكير ي توفر مواد الأولية أو توف المال أو الآلانت. 

كما يفضل أن يكون المشروع ملاثماً لقدرات الطلاب العقلية» وأن يكون الوقت الذي 
يحتاجه المشروع متوفراً ومناسباً. كما يفضل أن يكون المشروع مرتبطاً بلمنهاج الذي يدرسه 
الطالب بحيث بردي إلى توسيع ممارف الطالب وزيادة تحصيله ب امادة الدراسية. 


2 وضع الخطة 


تمني الخطة الطريقة التي سيقوم بها الطلاب لإنجاز مشروع معين وهذا يعني أن على 
الطلاب أن يعرضوا عدة خطط أو طرق لتنفيذ المشروع على المعلم: حتى يساعدهم المعلم بذ 
اختيار الطريقة امناسبة لتنفيذ المشروع. ولكن بدون أن يفرض عليهم خطة معينة لأن ذلك قد 
يقال من حماسهم أو دافميتهم لاتباعها ب عمل اللشروع. 


إن مشاركة الطلاب 4 وضع الخطة يزيد من الاتضال بين الطلاب من جهة وبين 
الطلاب والمعلم من جهة آخرى مما ينمي المهارات الاجتماعية ييتهم. ويعد الاتفاق على الخطة 
توزع الأنشطة على الطلاب. وذلك بما يتلامم مع ميولهم ورغباتهم وقدراتهم. 
3- تنقية المشروع: 

ويعني أن يقوم كل طالب بذ المجموعة بالدور الذي حدد له 4 الخطة. وتعد مرحلة. 
التنفيذ مرحلة مهمة بلا طريقة المشروع حيث تهين الفرصة لكل طالب أن يكتسب الخبرات 
بطريقة مباشرة وذلك عن طريق العمل والممارسة: وهو يقوم بهذا العمل بنشاظ لأنه اختار ذلك 
الممل؛ ولذلك فإن واجهته صعوبة ستجده بناقش زملاءه أو يستشير العلم» أو يطلع على 
المراجع والمصادر اللختلفة التي تناولت بعض عناصر مشكلته فيستفيد من خبرات غيره. 

من الغيد أن يتقيد جميع اعضاء المجموعة بالخطة الموضوعة وذلك حتى لا بتشعب 
العمل؛ وإذا واجهتهم صموية تستدعي تغبير الخطة طلابد من مناقشة أفراد المجموعة الصمويات 
بإشراف العلم والاتفاق مع المعلم على التعديلات. 
4 تقويم المشروع 

بعد تنفيذ المشروع من قبل مجموعة الطلاب لابد من تقويمه وذلك للوقوف على مدى 
تحقق أهداف المشروع. يذ هذه الخطوة لابد من الوقوف على نقاط القوة التي تحققت عند 
الطاب من تنفيذ هذا المشروع مثل؛ 

- ماهي العارف التي امكتسيها الطلاب من خلال القيام باللشروع. 

- ماهي امهارات التي اڪنسبها الطلاب من خلال العمل بالمشروع. 

- ما هي الاتجاماث التي اڪتسبها الطلاب من القيام بالمشروع؟. 


كما على المعلم أن يطلع الطلاب على نقاط الضمف ‏ المشروع أو التي لم تتحقق وذلك 
من أجل تلافيها عند القيام بمشاريع اخری 

كما يمكن للطلاب المشاركة بذ تقويم المشروع: وذلك بان يعرض المشروع على طلاب 
الصف ثم يقوم الطلاب بمناقشة المشروع وتقديم آرائهم واقتراحاتهم. إن التفويم أو تقديم 
التفذية الراجعة للطلاب الذين قاموا بللشروع خطوة مهمة وذلك لكي يعرف الطالب مدى 
إتقان العمل و الأخطاء التي وقع بها 


أسس اختيار المشاريع: 
هناك مجموعة من الاس أو المبادئ التي يجب أن تراعيها عند اختيار الشروع وهي: 


يلبي رغيات وميؤل الثلاميذ: كما يسد 


أ- أن يكون المشروع ذا قيمة تربوية 


حاجة ماسة عند التلميذ. 
2 أن يكون الوقت الذي يحتاجه متناسباً مع الفائدة التي يمكن أن يحصل عليها الطاب 
كما يجب آلا يكون على حساب وقت المنهاج الدراسي لان ذلك قد يؤدي إلى تاخر به 


تحصيل الطاب 


الطلاب الحصول على 


4 أن براعي اللشروع الناحية الالية فلا يككرن مكلفاً او يحتاج إلى نفقات مالية لا يستطيع 
الطلاب أو المدرسة تحملها. 
مشاريع من سلسلة العلوم للجميع. 
1 راقيني وانا انمو 
المستوى: الصف الأول الابتدائي. 
البدف؛ ٠‏ اكتشاف الأشياء التي تحتاج إلبها الحيوانات والنباتات ب الأتكواريوم. 
الوسيلة: عمل اكواريوم 
2 اليابسة والبحر 


البدف: التعرّف إلى الفوائد التي يحصل عليها الإنسان من كل من اليايسة والبواء واماء. 


٠3‏ إعداد كتيب يبين كيف تنمو البنوروكيف تنمو الحيوانات 


يجمع امعلومات عن طريق اللاحظة. 
- یتمرف بعض طرق نمو الحيوانات واقباتات 
4- مكان عيش الحيوانات والنباقات معا 
المستوي: الصف الثاني الابتدائي. 
الأهداف: -. مهارات البحث اللي 
عمل ديوراما (صور ينظر إلبها من خلال قب با جدار حجرة مظلمة). تبين 
طرق اعتماد الأشياء الحية على بعضها البمض لتلبية حاجاتها الأساسية. 
يتعرف النباتات المختلفة والخيوانات المختلفة التي تسكن مواطن 
مخعفة 
5- الأحافيره 
المستوى: الصف الثاني الابتدائي 
الأهداف: -. تنمية مهارات البحث العلمي 
يجمع ويسجل معلومات عن الأحاظير والديناصورات. 
الأسلوب: - إعداد بطافات عن الأحافير 
كتابة آسئلة على أحد اوجهها. 


كتابة إجابات على الوجه الآخر. 


Summary klk 


يذكن إيجاز الفصل بالنقاط الأنية: 


إن طريقة المروض العملية هي إحدى الطرق ال 


(اا00) المرض العملي بأنه مشاهدة من قبل اللا 


العلوم» ويعرف كوا 
وعمل من قبل المعلم. 


2 عندما يقوم العلم بإثبات علاقة طردية أو عسكية بين متفيرين قإنه يقدم عرضاً, أما العلم 


الذي يحاول ليجاد نوع العلاقة بين متغيرين فإنة يقدم تجرية: وكذلك اللعلم الذي يحاول ايجاد 


طبيعة وخصانص الأشياء فإنه يجري تجرية. يمعنى أن المروض يستخدمها المعلم على اعتبار 
أن الشيه حتيقي وموجود بينما يستخدم التجريب لإثبات وجود الشيه أو إثبات صحته. 


3 من مبزرات استخدام المروض العملية: التكلقةء توفر المندات. الاستقادة من الوقت» 
خطر بعض الأجهزة: توجيه عملية التقتكيرء استخدام المدات. وللمروض العملية فوائد من 
أهمها أن امعلم يستطيع توضيح للفهوم العلمي باستخدام العرض المملي بشكل سهل. 

4 هناك يعض الأمور يجب على المعلم مراعاتها عند المرض العملي مثل: سهولة رؤية مواد العروضة 
وتحدث العلم بصوت غال. التدريس بالصورة الاستقرائية اي الانتقال من الجزء إلى الكل 


5 من طرق تقديم المرض العملي ما يأتي: عرض المعلم؛ عرض المعلم والطالب» عرض 
مجموعة الطلبة. عرض الطالب. عرض الزائر و الضيف. 

6 أنواع الممروض هي: المروض العملية الصامتة. المروض العملية المتحركة. 

7 بذ العمل التعاوني يكون المعلم المجموعات؛ ويستخدمه العلم لدعم الطلبيمة التماونية. 
العمل بذ مجال العلوم: حيث يعمل الجميع ويتبادلون الأفكار والآراء مع بعضهم حتى 
يتوصلوا إلى فهم مشترك. ولكل فرد بذ المجموعة دور محدد. 

8 المجموعات العمل التعاوثي فوائد حيث يصيح فهم المادة مسئولية كل فرد ل المجموعة. 
كما إن الاتصال والعلاقات الاجتماعية بين أفراد المجموعة تكون قوية. 

9 من ميادئ التعلم التماوثي؛ الامتماد التبادل الإيجابي: التفاعل المباشر المشجع, المساءلة 
الفردية 

10ء بوجد طريقتان لتنفيذ العمل التعاوني: طريقة جيسكو. الطريقة المادية. 

1 يعرف كلباتريك المشروع بانه نشاط هادف يقوم به الثلاميذ برغبة صادقة يذ جو اجتماعي. 

2- من خصائص المشروع: ينبي حاجات وميول الطلاب: يدعم خاصية التككامل بين امواد. 
تكوين علاقات اجتماعية بين الطلايه 

13 قسم كلباتريك المشاريع إلى: مشروعات 
اڪتساب مهارة. مشروعات ضكرية. 

4 خطوات طريقة المشزوع هي اختياز اللشروع: وضع الخطة: فيد الشروع: تقويم للشروع. 

تيار الشروع: تلمش ر 


مشروعات استمتا 


٠‏ مشروعات 


5 من أسس) قيمة تزيوية: مناسبته لقدرات الطلاب: يراي الناحية ‏ 


الفصل السادس 
طرق تدريس العلوم التي تعتمد على المعنى 


الاستقصاء والاكتشاف. 

الطرق البنائية في تدريس العلوم 
دورة تعلم العلوم 

طرق التجريب العملي. 

طريقة سكمان الاستقصائية 
الملغس. 


nes 


أن يعرّف الاستتتصاء. 
أن يعرف الاكتشاف. 

أن يطبق خطوات الامكتشاف ب التعلم. 

أن يوضح ميزات طريقة الاكتشاف. 

أن يبون العلاقة بين مراحل دورة تعلم العلوم. 
أن يعرف التجريب 


أن يستنتج المهارات التي يمكن ان يكتسبها الطالب من العمل المخبري. 


أن يعدد أنواع التجارب. 


أن يعطي امثلة على طريقة سكمان الاستتقصائية. 


ان بوضح خطوات طريقة سكمان الاستقصائية. 
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الفصل السادس 
طرق تدريس العلوم التي تعتمد على المعنى 


التهيد 


إن طرق التدريس متعددة: ومن الطرق التي يتعلم قيها الطلاب بالاستقصاء ويناء العضى 
من خلال الخبرات التي يكتسبونها طريقة الاكتشاف. ظلو وضمنا بعض الحيوانات دأخل 
حوض. ولنفترش اتتا وضعنا بعض الجنادب. ثم طلبنا من مجموعة من الطلاب أن تسجل عدد 
الجنادب بذ الحوض. ولو أضفنا إلى الحوض سحليةء فإنها قد تتردد عن الحركة بذ البداية 
ولكنها بعد قليل سوف تتحرك ونتجه نحو أحد الجنادب وتلتهمه؛ وهنا قد يكون هذا انال 
جيد القدمة يككتشف فيها الطالب مفهومين جديدين بذ مادة العلوم هما المفترس والفريسة. 
وقد يطلب العلم من الطلاب تسمية بعش الحيوانات المفترسة؛ وتسمية بعض الحيوانات التي 
قد تكون فريسة. وقد يطلب امعلم من المجموعة تسجيل تلك الحيوانات 4 مجموعتين؛ 
المجموعة الأولى تمثل الحيوان المفترس. والمجموعة الثانية تمثل الفريسة. ثم يكلف المعلم 
الطلاب بقراء: ككتاب العلوم اللقرر بعد اكتساب خيرة مباشرة بالموضوع العلمي؛ وذلك كنوع 
من التمزيز لبناء الفهم اللازم. 

السؤال الآن ما العلريقة المثلى لتدريس العلوم؟ إن طرق التدريس كما قلنا عديدة. 
والمعلمون الماهرون ديهم المديد من طرق التدريس التي تناسب طلبتهم وتقود إلى تدريس فئال 
وذ هذا الفصل سنتمرف إلى بعض طرق التدريس التي تساعد الطلبة على الاكتشاف وبناء 
المفاهيم: إن فهم عمليات الاستفصاء والامكتشاف شروري لممارسة الاكتشاف ويناء امفاهيم. 


الاستقصاء والاكتشاف 01500000 200 |nquiry‏ 


كما فتنا إن عمليات الاستقصاء هي التي ستقود إلى الاكتشاف. الشخص الذي يقوم 
بالاستقصاء هو الذي ييذل جهوداً لاكتشاف شيء جديد بالنسبة لذلك الشخص وليس بالضرورة أن 
يكون جديداً بالنسبة للآخرين ڪالطلماء مثلاً. ويستطيع الطلاب القيام بالاستقصاء إذا توفرت 
الديهم امواد والأدوات والوقت الكل لإشفال الذهن بي مواقت أو مسائل علميةء وإعطائهم الحرية 
الكافية قارف الأنكار بغية الوصول إلى اكتشاقات تلم فردية ومن تمريفات الاستقصاء: 


-_عملية البحث المسائل ان 
- البحث عن المعلومات التي تتطلب التنكير النقدي. 
- تدوين اللاحظات» وطرح الأسئلة وإجراء التجارب والتوصل إلى النتائج. 
- التقڪير بطريقة خلافة (1980 ,در e a‏ 


اما الامكتشاف Dis e0ve¥‏ 
إن الطفل الذي يستطيع الحصول على حقائق أو مشاهيم أو مبادق جديدة أو حلول لمسائل 
علمية بالاستقصاء فإن هذا الطفل يقوم بالاڪتشاف (1984 ۸/٠١,‏ 804 866#): ويتم ذلك عن 
طلريق استخدام التفكير اليادفه 
الذلك فإن العمليات العقلية والاتفمائية والتنسحركية التي يقوم بها الفرد تسمي 
استقصاء بهنما تسمى النتائج التهائية التي يصل إلبها الفرد بالاكتشاف أي الشيء الذي تعلمه 
الفرد أو ما خزنه ب عقله. 


انتم بالاكتشاف 


عرفت هذه الطريقة ب بريطائيا منذ عام 1887م عندما كانوا ييحثون عن أفضل طريقة. 
ريس مادة الكيمياء حيث شكلت لجنة للبحث عن أفضل طرق التدريس؛ حيث توصلت 
اللجنة إلى أن أفضل طرق التدريس هي الطرق الثي توظر الفرص المناسبة للطالب أن يجرب 
بنفسه وبالثالي فإنه يككتشف المعلومات المجهولة, ويحل المسائل الكيميائية باستخدام 
التجارب المعملية. كما يعتبر الإنجليزي هريارت سبنسر (/508058 0469/000) صاحب هذه 
الطريقة. الذي يدعو اللعلمين إلى حث الطالب حتى يككتشف المعلومات بنفسه. وذلك لما به 
ذلك من فائدة على الطالب مثل حفظ المعلومات وتركيزها يها ذهن المتعلم والاحتفاظ بها 
علويلة, بالإضافة إلى أن الطالب يشمر بقيمة تلك اللعلومات وأهميتها وذلك لاله يذل جهداً 
عقلياً لوصول إلبها 


تمتبر طريقة الامكتشاف من أفضل الطرق بل توفير تعلم يقوم على القهم؛ وذلك لان 
ريقة الاكتشاف تضع الطالب .يذ موقف مشكل وتطلب مته أن يقوم بحل ذلك الموقف 
مستخدماً طرق العلم وعملياته ومهارات التقصي والاكتشاف مثل مهارة المللاحظة أو 
التصنيف: والقارنة: والتنبو: والقياس: والتقدير» والتحليل: والتركيب وغيرها. 


ويا هذه الطريقة يكون التعلم نشيطاً حيث يقوم يتحديد اللشكلة وجمع العلومات 
وبويب المعلومات وفرض القروض وتحليل المعلومات ثم التوصل إلى النتيجة. ويكون دور المعلم 
سه هذه الطريقة دور المعلم الوجه الذي يمين الطلبة على البحث والاكتشاف من خلال الأسثلة 
التي يطرحها عليهم كي تحثهم على اليحث والملاخظة والقياس والتجريب... الخ. 

يذكر جانبيه 69900 أن الاكتشاف يمني اكتشاف الطالب مفهوماً مش الخلية أو 
الحرارة أو البواء أو اكتشاف ميدأ علميا مثل: تتمدد ا معادن إذا ارتقمت درجة حرارتها 


ويرى سند وتروبرج أن الاكتشاف يحدث عندما ينشفل المتعلم باستخدام اللي 
العقلية ب اكنشاف بعض المقاهيم والمبادئ العلمية مثل الملاحظة والتصنيف والتبو 
والاستدلال... الخ. وهذا يتقق مع تعريض بيريني وريان (1904 ,8/90 304 8#0) الذي ذكرناء 
الذي يشير إلى أنه إذا كان بمقدور الطالب الحصول على الحقائق أو الفاهيم أو المبادق 
الجديدة أو حلول لسائل علمية فإنه عندئذ يقوم بالاكتشاف. 


مما سبق نستنتج أن الاكتشاف عملية تفكير يعيد فيها المتعلم بناء امعلومات السابقة. 
تمكنه من تكوين مفاميم أو علاقات أو ميادئ جديدة. 


شروط التمم بالاکتشاف 
حتی يتم التعلم بالاڪتشاف يشير زيتون (1994) أن ارين وصند 00د 000 09/0 

ذكرا أريمة شروط أساسية للتعلم بهذه الطريقة وهي: 

1 عرش موقف يثيرتفكير التلاميذ أو طرح أسئلة تثير تفكيرهم. 

2 منج الطلبة حرية التتصي والاحكتشاف 

ل اتوقيرلقافة علمية مناسبة عند الطلاب بحيث تكون قاعدة علمية مناسبة بلطلل مله 
تفكيز الطلبة بلا البحث والاستقصاء 

4 ممارسة التلم بالاكتشاف وذلك من خلال الممليات 


الإجرائية التي تتمثل بذ عرش 
الموقف المشكل (أو طرح سؤال) ثم وضع الفروض ثم التجريب والوصول إلى النتائع 
وتعميمها وتطبيقها بذ مواقف جديدة. 


غطوات اتمم بالاتتشاف 
مما سيق يمكن استخلاص خطوات التملم بالاڪتشاف وهي كما ياتي كما يذڪرها 
هويدي (2002): 


عرض العنوان الرئيسي للمشكلة. 
مقدمة نظرية للطالب لتكوين الثقافة العلمية الناسبة: 
طرح أسئلة تثير التنككير (تحديد الشكلة). 


تكوين فرضيات من قبل الطلبة (الفرضية حل مقترح لم تثبت صصحته). 


نه علا اه 


التجريب (اختبار الفرضيات) وذلك باستخدام الآدوات وامواد القترحة والتاكد من ضنحة. 
الفرضهات وجمع المعلومات. 
8 الوصول إلى النتائج والتعميمات. 
7 حيث الطلبة على ملرح أسئلة ومشكلات جديدة تحتاج إلى البحث والاكتشاف. 
وفيما يائي بض الأمثلة على تطبيق طريقة الأكنشاف: 
النشاط (1): لمفناطيس والمغناطيسية. 
“١‏ الملوان: المواد التي يجذبها الغناطيس 
2 مقدمة الطاب 
هل شامدت اللغناطيسة. 
هل لعيت بالفناطيس؟ 
- مادا يفعل امنناطيسة 
- مانا يمحكنك الاستقادة من القناطيسة 
3 مشكلة للتتسي والاكتشاف: 
يف تستطيع التعرّف إلى (امكتشاف الواد التي يجذبها اللغناطيسة 
4 المواد والأدوات: 
يتدد اللاب يمو افیا تة :ملق مرق ایی حَشِهه مسین حجار 


رصاص. كوباتت... الخ. 


5 التجريب: 
قرب المقناطيس من كل ماددة 
= ضع المواد التي يجذبها المغناطيس 2 كيس رقم (1]. 
- والواد التي لايجذبها المفناطيس اكيس رقم (2. 
ما النتائج التي توصلت إلبه 
-_اللغناطيس يجذب الدبابيس؛ والسامير» والكوبالت. 
المغناطيس لا يذب امواد الآثية؛ الورق الخشب: البلاستيك: الحجارة 


7 مشاكل للتقصي والاكتشاف: 
ما الصقة العامة للمواد التي جذبها لمغناطيسة 
- هل تستطيع استنتاج قاعدة عام 
ما اواد التي تمتقد أن لمفتاطيس لا يمكنه جذيهاة. 
القشاط (2)» 
-١‏ العنوان؛ اختراق القوة المفناطيسية للمواد 
مقدمة الطالب: 
هل تعتقد أنه يمككن حجب القوة امفناطيسية يبعض الموادة. 
اما هي المواد التي يمطكنها حجب القوة المغناطيسية؟ 
- هل تنفذ القوة المفناطيسية من يعض الموادة ما هية 


3 نشكلة للتقصي والامكتشاف: 
سكيف تستطيع أن تتكتشف إذا كانت القوة المتناطيسية تئرق هذه الموادة 
4 مواد والأدوات: 
امنتانايس» قطلمة مكرتين: کاس زجاجي به ماد صفيضة من آلحدید» ديوس أو مسمل. 
5 التجريب: جب ما يلي؛ 
- ضع دبوساً قوق قطمة الكرتون و. 
= ضع ديوساً داخل تكاس زجاجي فارع وحرّك المقنء 
ملاحظاتك. 


مغناطيساً تحت القطعة. ماذا تللاحظة. 


س من وراء الزجاج. سجل 


ضع دبوساً قوق صفيحة من الحديد وحرّك المقناطيس؛ ماذا تلاحظة سجل 


تنائجك 


6 .ما النتائج التي توصت إليها 
0 المفناطيس يحرك الدبوس الذي يفصله عن اللقناطيس اللواد الآنية: الورق. 


7 مشاكل للتقصي والاكتشاف: 
- أي المواد تمتقد آن القوة لمفتاطيسية تستطيع اختراقها؟ 
أي المواد تعتقد أن القوة المقناطيسية لا تستطيع اختراقها 
- ما الطرق الأخرى التي يكن استخدامها للكشف عن مواد التي لا تخترقها أو 
التي تخترقها خطوط القوى المفناطيسيةة. 
ما المواد التي تعتقد أن المفناطيس لا يمككته جذبها؟. 


النشاط (3)» 
1 العنوان: استكشاف حالات المادة 
2 مقدمة الطالب: 
هل تمتقد أن جميع المواد متشابيةة. 
اذڪر بعض الواد التي تتاف عن بعضها من حيث الحتجم. 
اذكر بعش امواد التي تختظف من بعضها من حيث الوزن. 
اذكر بعش الواد الصلية. 
- .لكر يعض المواد السائلة 
لكر بعش امواد الفازية 
3 مشكلة للتقصي والامكتشاف: 
- هل تستطيع تصنيف (اككتشاف) مواد إلى صلية وسائلة وغازيةة. 
4 المواد والأدوات المطلوية: 
كرات من الحديد أو الخشب. 


قير حابي ی جاح دين ریه تبلل 
جلي عسل؛ عصير برتقال» بالون منفوخ بالبواء: كرة قدم يها هواء. 


5 التجريب: جرب ما يلي: 
انقل كرة الحديد من مكان إلى خر هل يتفير شكلهاة هل يتفي ر حجمهاة. 
= حرك القلم من مكان إلى آخرء هل يتقير حجمه: هل يتقير شكلهة 
- اتقل الماء للوجود 4 كاس إلى إناء آخر. هل يتغير شكله؟ هل يتثير حجمه 4 
- اثقل الزيت الموجود يذ زجاجة إلى إناء. ما شكله الجديد؟ وما حجمه؟ سجل نتائجك. 
< افتح البالون ماذا يحدث للهواء الذي كان محصوراً بذ البالون: هل يتفير شڪله 
هل يتفيرحجمه .. الخ. سجل تناج 
8 ما النتائج التي توصلت إلبهاة. 
كرة الحديد وكرة الخشب والقلم والسمار والدبوس لكل منها شكل ثابت 
وحجم ابت 
الماء والزيت وعصير البرتقال وسائل الجلي كل منها له حجم ثابت ولڪن شكل 
السائل يختلف باختلاف الوعاء الذي يوضع به 
آما بالنسبة للهواء أو الفاز فند فتح البالون فان الفاز يتطاير وينتششر 4 جميع ارجا 
الغرفة مما يدل أن حجمه يتغير وشكله ايشا يتفير 


7 مشاكل للتقصي والاكتشاف: 
- ما هي المادة الصلبة4 هي المادة التي لبا حجم ثابت وشكل ثاب 
ما هي المادة السائلة؟ هي المادة التي لبا حجم ثابت وشكل يتفير بتفهر شل الإا 
الذي يوضع به السا 
- ما هي المادة الفازية؟ الفا ليس له حجم ثابت ولا شڪل ثابت 
ما حالاث المادةة المادة لبا ثلاث حالات هي: الصلبة السيولةء والفازية. 
= هل يمكن تحويل نفس امادة من حالة إلى أخرى؟ كيفة. 
بالتسخين يمكن تحويل المادة من الصلابة إلى السيولة ومنها إلى الفازية وبالتبريد 
يمكن تحويل المادة من الحالة القازية إلى السيولة ثم إلى حالة الصدلاية. 


دور ملم في التعلم بالاكتتشافده 
يختلف دور العلم ية طريقةالتعلم بالاكتشاف عنها ب الطرق التقليدية؛ فلم يمد العلم تافل 
العرفة أو مصدر العلوماث الوحيد أو الذي يستطيع الإجلية على كل تساؤلات الطلاب: إن اسبح 


موجهاً ومرشدا ومثير وداضاً للتلاميذ على البحث والتنقيب ثم الاكتشاف: ولك من خلال طرخ 

الأسئة التي تثير التفكير وتحث التلاميد على استخدام مهارات عمليات العلم مثل الللاحظة. 

والتصنيف والقياس والتحليل والتركيب والتجريب وذلك للوصول إلى الإجابة. ويقترح كارين وصند 

لكا 02/200 قائمة من الأمور التي توضح دور العم ية طريقة التعم بالاكتشاف: 

أ عرض موقف يثير تفكير التلاميذ وطر: 
(التشعبة), ومراعاة ملاممة الأسئلة لستوى التلامية المقلي 


استلة من نوع الأسئلة ذات الإجابات المتعددة. 


2 إتاحة الفرصة امام الطلاب للتقصي والبحث والملاحظة والتجريب ثم الوصول إلى النتائج 

3 تزويد الطلاب بالثفافة العلمية الناسبة أثناء عملية البحث والتقصي: حيث قد يتفثر 
التلاميذ أو يتحرفون عن الطريق الصحيح؛ لذلك لابد من تدخل المعلم عن طريق إعطاء. 
بعض التلميحات أو الإشارات الضرورية للوصول بالتلاميذ إلى النتانج العلمية الصحيحة. 

4 توقير الأدوات والمواد والأجهزة اللازمةالأغراش البحث والتقصي التي تسهل عمل الظالب 
ب الوصول إلى المقاهيم والحقائق والمبادئ. 

6 ممارسة التعلم بالاكتشاف وذلك عن طريق القيام بالعمليات الإجرائية التي تتمثل به 
عرض لوقف اللشكل ثم صياغة السزال بشكل محدد ثم التجريب وتسجيل الملاحظات 
والوصول إلى النتائج والتعميمات. 

ميزات طريقة التعليم بالاكتشاف 


يمكن إيجاز ميزات طره 


التقصي والاڪاشاف بما ياني: 

١‏ التعلم هو محور العملية التلمية. 

2 تنمي عند الطالب مهارات عمليات العلم المختلفة مثل؛ ال ملاحظة والتصنيف والقياس 
والتفسبر والاستدلال والاستنتاج والتنبز وفرض الفروض والتجريب .. الع. 

التفكير العلمي مثل؛ مهارة جمع المعلومات وتيوبيها وتصنيفها 

وتحليل تلك المعلومات وفرض الفروض والتعميم. 


3 تنمي عند الطلية 


عند الطالب مهارة التملم الذاتي وتداشمة نحو استمرارية 
وتوظيف المقل .يذ حل اللشكلات التي تواجهه 


البحث والتعلم والتكير 


النراسات والأبحاث اتها تساعد الطالب على تذكر واسترجاع العلومات: كبا 

تسيل عملية الاحتفاظ بافادة واسترجاعها بعد مدة طويلة: 

عيوب طريقة التملیم بالاكتشاف 
نکن جاردا بطب 

٠١‏ يتعلب العمل بالاكتشاف وفنا طوياً تسبي مما قد يترتب عليه عدم إنهاء القرر الدراسي 

2 عدم قدرة بعش الطلاب 4 مراحل ممينة من عمرهم القيام بالاكتشاف. اكتداف 
الفاهيم والمباد 

3 يحتاج الاكتشاف إلى مقدرة فائقة ومهارة عالية عند العلم به طرح الأسئلة وعرض 
المشكلة التي تثير تنصكير الطلية وتحثهم على البحث والاستقصاء والامكتشاف. 

4 احتمال تسرب اليانن إلى العلم او الطالب خاصة إذا قشل أخدهم ب توجيه او تتفي 
عملية اتلم بالاكتشاف 


الطرق البنائية في تدريس العلوم 
اتتضمن الطرق البنائية 4 تدريس العلوم الطرق الآثية 
1ء دورة ئلم الملوم, 
2 طرق التجريب المملي 
1 طريقة سكمان الاستقصائية 


4 التلم بني على الب 
1 دور تلم العلوم. 


إن دورة تعلم العلوم هي طريقة يذ تخطيط الدروس وطريقة اة التعلم والتليم وطريقة. 
التطوير الناهج. وقد صممت طريقة التدريس هذه لتطوير تدريس منهاج العلوم 5015 وقد 
حققت نجاحاً ملحوظاً بذ تدريس العلوم بذ الستينات وذلك لأنها طريقة به التعلم والتعليم 
تقوم على العملية الاستقصائية. 


وتعد طريقة ده 


هبه الأملفال. وتوفر مجالاً طبباً للتخطيظ 
أريع مراحل هي: 


مرحلة التفسير 


مرحلة التقويم 


واذا ما طبقت هذه الخطوات بالتسلسل (كما بذ الشكل رقم 1) فإنها سوف تتفق مع 
نظرية بياجه يل التعلور الممريلة 1988 وله a^‏ /©8000). 


شكل رقم (1) مراحل دورة التعلم 


وفیما یاتي توضيح لبذه المراحل: 


1 مرحلة الاستكشاف 
هذه المرحلة يكون التعلم متمركزاً حول المتعلم. ويكون التعلم تشيطاً 4 هذه 
المرحلة وذلك بهدف إعادة التوازن المعرية عند المتعلم. بينما يكون دور المعلم موجهاً للطالب 
ولعملية التعلم ولكن لا يزودهم بنتائج التعلم أو ما يتفي أن يتعلمه الطالب ويمكن أن ينحصر 
دور العلم التي 
- الإجابة على اسثلة الطلاي. 
طرج استلة تجملهم يستخدمون مهارات عمليات العلم أو يستفرقون ا مهارات التفكير. 
- تقديم إرشادات وتوضيحات تساعد على استمرارية عملية الاكتشاف: 


الذلك فإن دور الطلبة يكون ل الملاحظة وجمع المعلومات وتسجيلها وتبوبيها وتحليلها 
الخ؛ بينما يكون دور المعلم موجهاً ولك عن طريق طرح أسئلة أو الإجابة عن أسئلة الطلاب. 
ولساعدة الللبة على الاكتشاف لابد من تزويدهم بالواد المحسوسة والخيرات الحسية الباشرة 


يمكن للمعلم أن يطرح الأسئلة الآنة للبدء بعملية الاكتشاف: 
ما المقهوم المحدد الذي سيكتشفه الطلاب؟ 
ما الإجراءات والأنشطة التي سيقوم بها الطلاب لاكتشاف المنهرمة 
- ما الللاحظات التي على الطلاب أن يسجلوها لتساعدهم على الاكتشافة 
- ما الإرشادات والتلميحات التي يحتاجها الطلاب للوصول إلى المفهوم؟ 


تطرح هذه الأسئلة مع الأخذ بدين الاعتبار ضرورة عدم ذكر أو إخبار الطلاب بالقهوم 
الذي سيكتشفوله. 
2 مرحلة التفسير 

وهي مزحلة اقل تمركزاً حول المتعلم. حيث يزود الطلاب بالاستيعاب الممرية: ويوجه 
العم تفكير الطلاب البناء اهوم بطريقة تعاونية. لذلك قد يسال الطلاب عن المعلومات 
وا ملاحظات التي جمموها فيساعدهم على تبوييها ومعائجتها وتنظيمها» ثم يقدم العلم اللفة 
الناسبة واللازمة المفهوم» كما لاحظنا ‏ امثال الذي ورد بذ بداية الفصل عن مقهومي 
(الفترس والفريسة). اي يكون دور امعلم ب3 هذه المرحلة إعطاء معنى للمفاميم الجديدة التي 
سيتغلمها الطلاب. 


هته اللرحلة يركز الطلية على تتائجهم الأولية التي حصلوا عليه امن غملية 
الاستكشاف التي قاموا بتتفيذهاء يذ الوقت الذي يتوم فيه العلم بتقديم اللفة كي يساعد 
عل إتمام عملية الاستيعاب المعرية. والأسئلة الأتية قد تساعد العلم على توجيه الطلبة لبناء» 
استكشاف ذاتي للمقهوم: 
- ما العلومات التي يجب أن يتحدث عنها الطلاب؟ 
- .كيف أساعدهم على الاستقادة من العلومات تيتا المفهورة. 
- كيف اساعد الطلبة على تلخيص نتائجهمة 
3- مرحلة توسيع الفكرة (الإثراء): 

يكون التركيز ب هذه امرحلة على امتعلم. وتهدف هذه المرحلة إلى مساعدة امتعلم على 
التنظيم المقلي للخبرات وذلك عن طريق ريطها بالخبرات السابقة امتشابهة. ويمكن استخدام 
التطبيقات لتمزيز هذا الربط» وذلك بإعطاء الأمثة وإثراء أمظة أخرى لإثارة مهارات استقصاء 
أخرى عندهم؛ وقد يكون التوسع من خلال البحث عن الترابط بين الممرفة والتقانة والمجتمع 
وطبيعة العلوم. ويمكن أن تؤدي مرحلة الإثراء (التوسع) هذه إلى استكشاف مفاهيم +2 
الدرس القادم. 


يساعد المعلمون الطلبة على تنظيم تفكيرهم من خلال ريط المفاهيم التي تعلموها 

بخبرات أخرى ذات علاقة بالمفهوم الذي أنجز بنازه. ومن الضروري بذ هذه المرحلة استخدام 

المفهوم بلا التطبيقات والأمثلة الإثرائية وذلك الإضافة عمق إلى معناء. 
إن الأسئلة الثالية مهمة للمعلم وذلك لتمميق وتوسيع المننهوم عند الطلبة. 

- ما الخبرات السابقة التي يعرفها الطلبة4 وذئك كي أساعد الطلبة على ريط الفهوم 
الجديد بالخبرات السابقة. 

- ما الأملة التي تساعد الطلبة على فهم الملاظة بين العلوم والتقانة والمجتمع؟. 

- ما الأمثظة التي تساعدهم على تطوير مهارات الاستقصاء يذ الملومة. 

- ما الأسئلة التي يمككن أن أطرحها لبيان أهمية المفهوم؟ ولتطبيق هذا المفهوم؟ وكيف 
استعمل هذا الهو 

- ما الخبرات الجديدة التي يحتاجها الطلبة لتطبيق أو توسيع هذا الفهوم؟ 

- ما الفهوم التالي الذي يرتبط بالفهوم الحالية 

- كيف أشجع الطلاب على اكتشاف المنهوم الثاني 


4 مرحلة التقويم 

يحدث التعلم غالب عند القرد على شت 
العلياء لذلك يجب أن يكون التقويم مستمراً. ولا تنتظر حتى نهاية القصل أو الوحدة لإجراء. 
التقويم الختامي. ذلك يجب أن تنظم الإجراءات والأنشطة المختقة لإجراء 
وذلك لتشجيع البناء المقلي للمقاهيم واخهار 
مرحلة من مراحل دورة العلوم 


كمات بسيطة قبل أن تبدا العمليات المت 


العملية. ويمكن أن يجري التقويم ب ڪل 


ويمكن أن تساعد الأسئلة التالية امعلم عند إجراء التقويم: 
- ما نتاجات الثطلم الناسبة التي أتوقع حدوثها عند الطلاب؟ 
- ما أنواع التقويم المناسبة لتقويم الخبرات اليدوية التاكد من مدى إتقان الطلاب لمهارات 
عمليات العلم الأساسية مثل: الملاحظة؛ والتياس؛ والتصنيف: والاتصال: والتبزء 
والاستدلال 
ما أتواع التقنيات المناسبة للطلبة لمرض مهارات عمليات العلم المتكاملة مثل: تحديد 
المتفيرات وضبعلها والتعريفات الإجرائية والتجريب وتفسير اللعطيات؟. 
ما أنواغ الأسثلة التي استطيع استشدامها والتي تساعدئي 4 الكشف عما تعلمه. 


الطلابہ 
التطبيق (1) تطبيق درس على دورة تعلم العلوم( الراحل الأريع). 
العدوان ٠‏ صنع قوارب من المجون 

ستو الصف 64 

السلدة ١‏ فيزياء 

اهوم قابلية العلفو 


تمني أن الجسم بڪون قابلاً العفو إذا كانت قوة دقع الماء للجسم أكبر من وزئة. هذا 
المقهوم يسمى قابلية الملقو. وهذا اللفهوم يفسر سيب طفو السقن الحديدية على الماء علما يان 
الحديد لا يطفو على سطع الماء. 


المغاهيم الإضافية: الإزاحة: الطفو: قاعدة أرشميدس. 


مواد اللازمة: وعاء صقي ر لوشع الاءء أنجسام صغيرة يعضها يرسو 4 الماء وبعشها يظفو على 


سطع الماء. معجوته» أجسام صغيرة تمثل الحمولة. حوض للماء. إناء لاحتواء الما 


المنسكب. ميزان زتبركي. 

1- المرحلة الأولى: الاستكشاف 

- اطلب من الطلبة أن يتقخصوا الأجسام التي معهم واطلب متهم ار 
تطفو أو تفوص يذ الماء. واب آن يسجلوا تتيؤاتهم. 


ايتنيؤوا فيما إذا كانت 


- اطلب متهم أن يجربوا تلك الأجسام ب الماء وان يقارنوا النتائج مع تنبؤاتهم. ثم اعمل 
مجموعات من الطلاب لاستحكشاف ما تتبؤوا به. 

2- المرحلة الثانية؛ التفسير 
المفهوم: قابلة الطفو 
إذا استخدم الطلاب أجساماً. سيكتشفون أن وزن الجسم ليس عاملاً أساسياً ب طفو 
أو غوص الجسم ل لاء حيث إن وزن قطمة الخشب أكبر من وزن كرة حديدية 
صغيرة ومع ذلك فإن الكرة الصغيرة تفوص 4 حين تطفو قطمة الخشب. 
اشرح للطلاب ان أرشميدس هو الذي اكنشف أن الأجسام المقمورة إذ السوائل تفقد من 
وزنها بقدر وزن السائل المزاح. وان السائل يدفع الجسم المفمور إلى أعلى بقوة. فإذا ككالت 
اقوة دفع السائل للجسم إلى أعلى أكبر من وزن الجسم عندئذ سوف يطفو الجسم على 
سطع السائل؛ وهذا ما يسمى بقابلية اللفو. 


“ بواسطة مفهوم قابلية الطفو يمن تفسير مفو الأجسام الثقيلة على سطع الماء مثل 
السفن مع العلم أن السفن مصنوعة من الحديدء وذلك لان حجم السفينة كبير 
وقاعدتها واسعة مما يجمل الوزن يتوزع على القاعدة الواسعة؛ وتصبح قوة دضع اا 
للسفينة إلى أعلى أكبر من وزتها مما يجعلها تطفو على سطع ماء. ماذا يحدث للسقيلة. 
إذا زدنا حمولتهاة 


3 المرحلة الثالثة: التوسع 


> زن كمية المجون حارج الثاء. ثم علق المجون باليزان الزنبركي» 
العجون وهي مغمورة إذ الام ثم احسب وزن الاء المزاح: سوف تجد أن قطمة للمجون قد 
فقدت من وزتها بقدر وزن الساثل المزاح. (اتظر شكل رقم 2. 
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شكل رقم (2) تطبيق قاعدة أرشميدس 


اصنع من قطمة المعجون قارباً ثم ضعه ي الماء. ستجد أن القارب سوف يطفو: اطلب من 

الطلبة أن يحسبوا مساحة قاعدة القارب. ثم كلف الطلبة بوضع أجسام بذ القازب حتى 

يصيح على وشك الفوص ب الماء. 

ارسم خط بيانياً يريط بين وزن الأجسام التي وضعت بإ القارب وبين مساحة القاعدة. 

 -‏ اطلب من الطلبة مكتابة توقماتهم عن سبب غرق القاره 
يما يعد. 


ايتأكدوا من صحة توقماتهم 


© العلوم من منظور شخصي واجتمامي 

- اسال الطلاب اذا يطلب حراس الشواطن من أصحاب القوارب أن تكون لديهم معدات 
لموم 

- ولاذا يطلبون من أصحاب القوارب التقيد بالحمولة المحددة عند ذهاب الناس للنزهة بل 
ھارب 

* العلوم والثقافة 

١ -‏ اسال الطلبة عن اختراعات تعتمد ميدا العلف. 

٠ -‏ اسال عن أسباب استخدام الطائرات لعدات الطفو. 

- اسل عن استخدام كرات طافية بذ الماء لتدل على المناطق الخطرة يه البحر. 

* تاريخ العلوم وطبيمتها 

0 اسال عن صور أو رسومات لأشخاص يستخدمون ميدا الطفو مثل صانع السفينة وصبهاد 
السمك والبحار والفواص .. الخ. 
اسال عن قصة حمام ارشیمیدس 

4- المرحلة الرابمة: التقويم. 
من لمتوقع أن يكون الطلبة قادرين على توضيح مفهوم العلفو باستخدام المعجون. 
من لمتوقع أن يتمكن الطلبة من توضيح مبدا الطفو مع تف ر شكل الممجون. 

من المتوقع ان يتمكن الطلبة من حساب وزن الأجسام خارج اماء وداخل الماء. 

- من المتوقع من الللبة الماهرين إيجاد علاقة بين مساحة القاعدة وأكبر حمولة للقارب. 

- من التوقع من العللبة القيام بكتابة أبحاث عن مهن واخترا ات تستخدم مفهوم الملفو. 


الدراسات والابحاث من دورة تعلم العلوم. 


دورة تعلم العلوم هي طريقة تعلم وتعليم يقوم فيها الطلية بعملية الاستقصاء التي تودي إلى 
التعلم كما يرى أصحاب الفلسفة البنائية. لقد اعتمد برنامج تطوير الملوم 5015 على دورة 
تعلم العلوم. وقد نظم هذا البرنامج امواد الدراسية على هذا الأساس. 


قد استعمل كل من رثر ومارك (/1/2 304 98004) مهمات الاتحفاظ كما اقترحها 


بياجيه لإيجاد أثر دورة تعلم العلوم ب النماء العقلي للأطقال. وقد وجدا أن الأطفال الذين 


تعلموا باستخدام دورة ثعلم العلوم قد تفوقوا على أطفال المجموعة التي تعلمت العلوم بالطريقة. 
التقليدية من ناحية التحصيل الدراسي. اما باتنسية مقابيس الانحفاظ فقد كانت: المدد 
والوزن وكمية حجم السائل وكمية حجم اماد الصلبة والطول والمساحة؛ لقد أثبتت الأبحاث 
أن سرعة استتباب التفكير الانحقاظي تتمزز بالخبرة التي توفرت عند الأطفال الذين تعلنوا 
باستخدام دورة تعلم العلوم. 

بذ دراسة رتر و مارك (1988 :0 فت 8٠٠6۲‏ على طلاب الصف الخامس والثي 
هدفت لمعرفة قدرة الأطفال على استخدام مهارات عمليات العلم يصورة أفضل من الطلاب 
تعلموا باستخدام العلريقة التقليدية. كما وجدا أن دورة تعلم العلوم المستخدمة 4 برنامج 
تعلوير مناهج العلوم الصف الأول تساعد الطلبة على تحقيق تحصيل أعلى يذ القراءة مقارئة مع 
الطلبة الذين استخدموا طرقاً اخرى © التعليم. كما وجد الباحثان أن دورة تعلم العلوم تساعد. 
على تحقيق الأهداف التربوية مثل حث الطلبة على تعلم طرق التفكير؛ بالإضافة إلى ذلك فقد 
دحضت الاعتقادات التي تقول أنه لا يتاج وقت كاف للبحث بذ مصادر تعلم العلوم. وان اي 
مدرسة تدرس باستخدام دورة تعلم العلوم إنما تعلم بطريقة جيدة إضافة إلى تعلم القراءة. 
.والرياضيات والعلوم الاجتماعية ونتيجة لذلك فإن الدارس لا يمكنها أن تتجنب استخدام 


طريقة دورة تعلم العلوم, 

التطبيق (2) تطبيق درس على دورة تعلم العلوم. 
المنوان ؛ المفناطيسية. 

الستوى: الصف الثالث- الخامس الابتداتي 
اللسادة :علوم 


المفهوم؛ القناطيص: جسم له خاصية جذب يعض المواد المصتوعة من الحديد. 


الها اللازفة: قشيب عتناطيش. قطع التونيوم: سانير صقيرة:: ملك تخاس دباييس» 
اقصاصات ورق. قطع خشب. مفتاح. ساعة .. الخ. 


1 المرحلة الأولى: الاستكشاف 


اطلب من الطلية أن يتقحصوا الأجسام الموجودة لديهم: ثم اطلب منهم أن يتنيزوا عن 
المواد التي يمكن أن يجذبها المغناطيس والمواد التي لا يجذبها. 


2 المرحلة الثانية: التقسير 

١ -‏ إذا استخدم الطلاب اللفناطيس مع اللغادن ومختلف المواد سيكتشفون ان ليس بالضروزة. 
أن يجذب لمفناطيس اللعادن» كما أن وزن الجسم لا علاقة له بالانجذاب نحو اللقناطيس 
حوث أن ادایت قد جاب مسماراً من العديد ولتكن قم يجتب قساصة ورق: 
اشرح للطلاب أن امقناطيس يجذب الواد الحديدية ولا يجتب مواد الأخرى لذلك فهو 
يشب يزازة الحدهد وللسمار لضن من التديد والدبايس التوعا من العتهد. 
اشرح للطلاب ماذا يستخدم الخياط المغناطيس 4 جمع الدبابيس التي تتقائر مفه أثقاء 
عمله: فالفناطيس يسيل عليه جمع الدباييس 

3 الرحلة الثالثة: التوسع 
اطلب من الثلاميذ ان يقشرهوا طريقة لقياس قرة المفناطيس وذلك بحساب عدد مشايك 
الحديد التي يمصكنه ان يجذبها بشصكل متساسل 
اطلب من التلاميذ بقيسوا قوذ كل طرف يذ المفناطيس ثم قوة المغناطيس به وسطه 
والك باستخدام اللشابك السابقة 
اشر مادا يعدد عددما تقرّب منناطيساً من شبك ورف 

© العلوم من منظور شخصي واجتمامي 
اسال الطلاب ماذا يحمل البحارة بوصلة (إبرة مقناطيسية). 

- اطلب من الطللاب نكر اسماء حاب مهن يستخدمون الناطيس 


٠‏ العلوم والتقنيات. 
- اسال الطلبة من اختراهات تستخدم لمفناطيس. 

- 1 اسأل عن شكال المغناطيس التي يعرفها. 

> اسال عن أسباب وجود التناطيس يذ الجرس الكهريائي 


4 المرحلة الرابعة: التقويم 

- من امتوقع أن يكون الطلبة قادرين على تسمية أشياء يجذبها امغناطيس. 

- من المتوقع أن يكون الطلبة قادرين على التمبيز بين المغناطيس القوى والمغناطيس 
الضعيف. 

- من امتوقع أن يكون الطلبة قادرين على تسمية أدوات وأجهزة تستخدم المفناطيس أو 
يوجد بها مغناطيس 
من المتوقع أن يكون الطلبة قادرين على تسمية أصحاب مهن يستخدمون المغناطيس. 


استخدام التجريب في تدريس العلوم؛ 


إن معظم الحقائق والمفاهيم والنظريات ا العلوم يمكن التثبت من صحتها بواسطة. 
التجربة أو الملاحظة. وكما نمرف فإن لكل مادة دراسية طريقة تميزها عن بقية المواد 
الأخرى؛ واستخدام التجرية هو الطريقة التي تميز تدريس العلوم عن بقية المواد الأخرى. 


يعرف الخليلي ورفاقه (1996) التجريب بانه نشاط عملي تعليمي قوم به الثلاميذ 
وبإشراف المعلم. بالتمامل مع الآدوات والمواد والأجهزة وممارسة العمل العملي بما فيه من 
استقصاء واكتشاف بهدف الحضول على العرفة العلمية ول الشكلات واكتساب 
المهارات. 

يتطلب التجريب مهارات علمية مث التمرّف إلى المتفيرات؛ وضبطها. وفرض الفروش. 
وجمع امعلومات وتبوييها؛ وتفسير النتائج... الخ 


كما يتطلب التجريب يعض الثهارات العملية مثل؛ استعمال المواد. وتركيب الأجهزة 
العلمية... الخ. وبهدف التجريب إلى تحقيق الأغراض الآنية 

- التوصل إلى المعرفة العلمية عن مقريق التجرية والمشاهدة. 

- اكتساب مهازات غمليات العلم. 

- اتساب مهارات اتتنكير العلمي. 

- اكتساب مهارات العمل اليدوي واستخدام الأجهزة العلمية. 

- تكوين اتجاهات إيجابية نحو التجارب والعمل اليدوي. 


إرشادات عند إجراء التجارب. 
يشير جلين أو بلاو وآخرون [1990) إلى توجيهات مهمة عند إجراء التجارب وهي: 
1 استخدم الأدوات النزلية البسيطة ٠‏ واجعل التجربة بسيطة. 
2 قم بعمل التجربة لتحث التلاميذ على التنكير واكتشاف النتائج: أما إذا أخبرت 
الثلاميذ عن نتاتج التجرية فمن الأفضل عدم إجراء التجرية 
3 اعط الفرصة للتلاميذ الشاركة ذ وضع خطة التجريةء فإذا 
التلاميذ أن يكتشقوا السبب لأنهم شاركوا بل التخطيط لإجراتها. 


باي 


4 لا تسمح التلاميذ أن يممموا النتائج نتيجة تجربة واحدة: هإذا لاحظوا أن المغناطيس 
يجذب المسمارء ينبفي آلا يمتقدون أن امغناطيس يجذب كل المسامير. 

5 افع المجال للثلاميذ كي يجريوا بأنفسهم. لذلك يجب أن تكون التجارب من الأمام 
والبساطة بحيث يستطيع التلاميذ ان جروا التجارب باتفسهم: واذا كانت المواد غير 
متوفرة. يفضل ترڪها ب أوقات الفراع بين أيديهم وذلك ملاحظتها ومشاهدتها عن فرب 

6 يستطيع بعض التلاميذ أن بيتكروا بعض التجارب وذلك لحل المشكلات: لذلك على 
المعلم أن يكثر من قوله التلاميذ : هل يستطيع احد منكم أن يفكر بذ طريقة نستطيع 
أن نجريها لكي نحل اللشكلة. مثل هذا الأسلوب يشجع التلاميذ على التفڪير بشكل 
حقيقي 

7 إن الفرض الأساسي من التجرية ليس فقط حل السؤال المطروج امام الثلامية؛ بل يجب 
أن يفهم التلاميذ أن الفرض من التجارب هو مساعدة التلاميذ على فهم الأشياء التي 
تحدث ب حهاتنا اليومية . ولابد من مساعدة التلاميذ على فهم هذه الحقيقة. 

4 يجب أن ينجل هدف إجراء التجرية على السبوزة امام الثلاميث: ولك كي يتاكزة 
التلاميذ أشاء إجراء التجرية وعند استخلاص النتائج. 


9 ليس من الضروري أن يسجل جميع المعلومات عن التجرية مثل الموضوع والأدوات والرسم 
وخطة العمل والنتائجء إن مثل هذا العمل قد يقتل رغبة التلميذ ل إجراء التجرفة: 
ولكن شد يكتفي بنسجيل النتائج التي توصل إليها التلميذ من خلال كتابة جملة أو 
جملتين فقطد 


تنمية الهارات في امغقير 


يواجه معلمو العلوم مصعوية ب التعبير عما يتيفي أن تكون عليه أهداف تدريس اللوم 
لذلك فإننا نقدم بذ هذا لمجال امهارات التي ينبفي على الطلاب أن يكونوا قادرين على القيام 
بها بعد دراسة العلوم 
الاكتسابية: والمهارات التنظيمية والإبداعية واليدوية والتخطابية. وقد اشتمل كل مستوى 
على بعض المهارات الملحددة حسب الصموية التزايدة 


اث إلى خمسة مستويات هي: الهارات 


وبشكل عام فإن المهارة التي تتطلب استخدام الفرد لحواسه تكون أبسط من تلك 

الهارة التي تتطلب استخدام المستويات العليا من البراعة اليدوية والذهنية. 
مستويات المهارات: 
() المهارات الاكتسابية 

٠١‏ الإصفاء: أن تكون مصقيا. متيقظاً. 

© الملاحظة؛ أن تكون متيقظاً. منظماً 

اله البحث: تحديد المصادر. أن تعتمد على الذات. امكتساب المهارات المكتيية. 

4 الاستقصاء؛ طرح الأسئلة, إجراء القابلات 

5 التقصي؛فراءة العلومات الأساسية؛ تحديد اللشكلة. 

4 جمع البيانات: الجدولة. التتظيم: التصنيف. 

7 البحث العلمي: تحديد اللشكلة: تكوين التجارب تحليل البينات: استخلاص الاستنتاجات. 


(ب) المهارات التنظيمية 

أ التدوين: الجدولة, التخطيط: العمل المنظم. 

2 المقارنة: ملاحظة تشابه الأشياء: ملاحظة أوجه التطابق 
المقارئة: ملاحظة اختلاف الأشياء. البحث عن اوجه الاختلاف 


التصنيف: وضع الأشياء ا مجموعات» تحديد الفثات. 
التنظيم: ترتيب الفقرات. تحكوين نظام. 

التخطيط: استخدام المناوين الرئيسة وا 
اللراجمة: اختيار فقرات مهمة: الريطه 


رعية؛ استخدام التنظيم المنطلفي. 


ا ا هه اا مد 
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8 التقييم: ملاحظة تقاط القوة ونقاط الضعت 
9 التحليل: فيم الملاقات» استخراج الأسياب والنتائج. 


(ج) المهارات الإبداعية 

1 التخطيط المسبق: فهم النتائج المحتملة. فهم سب الحل المحتملة 

2 التصسميم: تڪوين مشكلة جديدة: تڪوين جهاز أو نظام جديد: 

3 الاختراع: تكوين طريقة آو جهاز آو آسلوب. 

4 التركيب: دمج الأشياء التشابية ب تركيب جديد. 

(د) الهارات اليدوية. 

1“ استخدام آداة: معرظة اجزاء الآذاة: كيقية عملهاء استخدامها الصحيع. 

2 الاهتمام بالأداة: معرفة كينية حفظها وتخزينها . المحافظة على نظافتهاء معرفة حدود قدرتها. 

3 المرض المملي: تشغيل الأجهزة: وصف الأجزاء والوظائفة 

4 التجريب: تحديد مشكلة: جمع البيانات: تدوين البيانات, تخليل البيانات: استخلاض 
النتائج 

5 الإصلاح: إصلاح وصيانة الأجهزة والأدوات. 

6 التشكيل: إعداد معدات بسيطة للمروش والتجريب. 

٠7‏ التميير(الضبط): تعبير الأجهزة مثل ميزان الحرارة: الميزان. ساعة التوقيت ... الخ. 

(ه) مهارات التخاطب 

أ- طرح الأسئلة: صياهة الأسئلة تعلم طرح الأسئلة. 

2- المنافشة: طرح الأفكار. تقبل الأفكار من الآخرين» عدم الخروج عن موضوع المنافشة , 
التوصل إلى الاستنتاجات. 

3 التوضيح: الشرح بوضوح لآخر. 

4 إعداد التقارير: تقديم تقرير شفهي للطلاب أو للمعلم بشڪل مختصر حول موضوع علمي. 

5- الكتابة: كتابة تقرير عن تجرية أو عرض يتضمن وصف اللشكلة؛ البيانات التي تم 
جمعها؛ طريقة التحليل؛ الاستنتاجات؛ التطبيقات. 

6 التقد: نقد أو تقويم عمل ما. 

7 العرض البيائي: عرض نتائج التجرية بشكل بياني وتقسيرها. 

8 التدريس: أي تدريس الموضوع الذي ألفته للزملاء. 
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انوا التجارب 

يمكن ان نذكر الأنو النية 
1 تجارب التحقق 

ويعني هذا النوع من التجارب إجراء التجارب التحقق من صحة العلاقات أو النظره 
التي يذكرها امعلم. ويمكن للمتعلمين من خلال هذه التجارب التمرف إلى بعض الملاقات 
والنظريات كما يمكنهم التمرف إلى يمض الأدوات والأجهزة التي تساعدهم على التحاقق من 
صحة تلك الملاقات. وكمثال على ذلك استخدام اليزان الزنبركي للتاكد من أن الجسم 
الور 4 السائل يقد من وزنه بقدر السائل تزاح 
2 تجارب الاستقراء. 

يمني الاستقراء الوصول إلى المبادئ أو الأحكام العامة عن طريق الملاحظة والمشاهدة, 
أي الاستقراء بذ العلوم هو الوصول إلى القوانين العلمية عن طرق اللاحظة لبمض الظواهر 
العلمية. 


وعند استخدام مهدا ال 


به التعليم أي الانتقال من الأمثلة والتطبيقات إلى 
الأحكام العامة والقواعد والنظريات نسمي الطريقة المستخدمة بالطريقة الاستقرائية. قفي 
اتجارب الاستقراء ب الملوم يمكن إحشار ثلاث كرات متساوية من التحاس والألومنيوم 
والحديد ويمكن إدخالبا ب حلقة معدنية. إذا قمنا بتسخين هذه الدكرات وحاولنا مرة ثائية. 
إدخاليا بذ الحلقة فإنها لا تمر عندها يمكن الوصول إلى النتيجة العامة بان المعادن تتمدد 
بالتسخين 


3- تجارب العمليات العلمية. 

عرضتا ان عمليات العلم تتضمن الملاحظة والتصنيف والقياس واستخدام الأرقام والاتصال 
وصياغة الفروض؛ وضبط المثفيرات. وتحليل النتائج وتفسيرها ... الخ. إن مثل هذه العمليا 
موجودة بل معظم التجارب إلا أن بعض التجارب قد تتميز بإظهار مهارة من مهارات عمليات 
العلم. مثلاً عندما يطلب المعلم من المتعلمين أن يستخدموا المفناطيسيات الموجودة لديهم بها 
تصنيف مجموعة من الأدوات والمواد إلى مواد مغناطيسية ومواد غير مغناطيسية؛ تقول ب2 مثل 
هذه الحالة إن امهارة المطلوب إتقانها هي مهارة التصنيف. بيئما عندما يطلب معلم من مجموعة. 


من الطلاب أن يجدوا ڪم من الوة 


يمكن أن تستغرقه الشمعة وهي مضيثة؛ لحساب ذلك 

الزمن لايد من تعمهم تجرية وحساب مقدار النقصان بل مدة زمنية معينة ثم حساب الزمن الذي 

يمكن أن تستفرقه الشمعة وهي مضيئة قبل أن تتطفئ: ضفي مثل هذه التجرية قد يعارس 
الطالب مهارة تصميم التجرية ثم الملاحظة ثم القياس والتنيؤ ... الغ. أي يمكن أن تتضمن 

التجرية الواحدة أكثر من مهارة من مهاراث عمليات العلم. 

4 تجارب الاستقصاء العلمي طريقة ب التدريس 
تضم هذه القواعد خمس خطوات ذكرها ستيفن و فيلدز (1989 ,6046 304 8/80000) 

بذ مجلة العلوم والأطلفال. حيث تحول الخطوات إلى طريقة تدريس فعالة بذ مادة العلوم وفيما 

باتي الخطوات. 

٠١‏ الخطوة الأولى: التجريب هو الذي سيقود الأطفال إلى حل أسئلة الملوم؛ بمعنى إن 
الأسئلة التي يطرحها المعلم قد تقود الطلية إلى البحث والتتقيب للإجابة عن السرال. 
انفرض أن المعلم ملرج السوال التالي: 'إذا علمت أن دفات التوجيه بذ الطائرة هي التي 
اتوجهها عند الطيران. فاي الدضمات توجهها يذ اتجاء ممينة: (انظر شكل ۰)0 


مثل هذا السؤال لابد أن يثير نوعاً من التحدي لكافة أفراد المجموعة المتعارئة, ولايد لهم 
أن يتماونوا لإيجاد حل لبذه المشكلة. 
به الخطوة الثانية: عقد جلسة إمطار للدماغ. حيث يطلب من الطلاب إعطاء أفكار تقود 
الح وتسجل كل المقترحات التي تقود للحل ثم تصاغ الفرضية؛ ثم تساعد الأطفال على 
التحقق من صحة الفرضيات. وكتطبيق به مثال الطائرة يمكن ذكر القيزات الأنية 
- تضيط دفة الجناح حركة الطائرة إلى أعلى واسفل 
- تضبط دفة الذيل حركة الطائرة إلى اليمن أو اليسار. 
- عند ضبط الدفة يذ اتجاء محدد فإن الطائرة تفير حركتها إلى أعلى أو إلى أسفل أو 
إلى اليمين أو إلى اليسار. 
چ استخدام المصادر ودرا 
- شجع الطلبة على العودة إلى الكتب والمراجع للتوصل إلى الإجاية. 
- شجع الطلبة على الاستمرار بك التفكير وإمطار الدماغ للوصول إلى حل الأسثلة 
التالية التي قد تساعدهم على توجيه تفكيرهم. 


اما توع الكتابة 


من تتوقع أن بإمكانه معرفة الإجاية, المطم آم المصادر» أم الخبراءة 
- إذا لم تستطع الإجابة عن السؤال من خلال اللصادر أو الخبراء: حاول تصميم تجربة. 


ل 
دفات الجن کک جتانتة مساو 


شكل (3) عمل الطائرة الورقية 


ده الخطوة الرايمة: 
ساعد الطلبة للإجابة على السوال 
- ساعد الطلية لوضع التعميمات: مثلاً إذا وضعت دقة الجناج قيد العمل فإن الطائرة 


سوف ترتفع إلى أعلى إن هذا سوف يؤدي بالطالب الوصول إلى تعميم يسري على 
عمل كل الطائرات 
هه الخطوة الخامسة: 
بعد إجراء التدريب والتفسير والاستتتاج: اترك الطلاب يجريون ما تعلموه وذلك بصنع 
الطائرات الورقية وتجريب دفة الطائرة على النماذج الورقية للطائرات والصواريخ. 


فوائد هذه الطريقة: يمكن إيجازها بالآتي: 
1- إن استيعاب الطلية للمفاهيم باستخدام التجرية يكون أسهل. 
2 إن الاحتقاظ بانلقاهيم يكون دة أطول مما يتم بالطريقة 
3 تمزز الطريقة الاستقصائية أفكار الطلبة مما يجمل داشيتهم نحو التعلم اكبر وافضل. 
عيوب هذه الطريقة: 

1- تحتاج إلى وقت طويل لتحقيق الأمداقه 

2 تتطلب تخطيطاً مسكثقاًاتنطية الفاهيم. 

3- تحتاج إلى أدوات ومواد مخظفة. 


4 يمكن أن تصلح لتعليم بعض الفاهيم بالتجرية اڪثر من تعليم مفاهيم أخرى 


طريقة سكمان الاستقصائية (رمنوم! 5060020'5) 


مقدمة 


وعد أحد امعلمين طلابه أن يعرض عليهم عملاً مشوقاً. وهو أن يدخل عصا الصولجان 
بل البالون لمتفوغ دون أن يتفجر. وعندما جاء اليوم التالي طلب من الطلاب الانتباء واخرج 
عصا الصولجان والبالون وحاول إدخال العصا يذ البالون إلا أن البالون اتفجرء مما جمل 
الطلاب يقهقهون. مما يدل على اتهم لم يصدقوا ما وعدهم به المعلم. لكنه طلب منهم البدوء. 
واحضر باون آخر ولكنه وضع على العصا بعض الزيت وأعاد التجرية. لقد شاهد الطلاب 
بدهشة الصوئجان يدخل البالون من جهة ويخرج من الجهة المقابلة دون أن ينفجر عندها صفق 
الأطفال وظلبوا منه آن يفسر ما دد 

القد أكد العلم أنه لم يقم بسحر كما أنه لم يقم بتجرية تخدع البمصر وأنه يوجد تفسير 
علمي لما شاهدوه. طلب المعلم منهم أن يطرحوا عليه أسئلة ڪون إجابتها أثعم” أو لا حتى 
يصل الطلاب إلى الجواب الصحيح. وهذه بعض نماذج الأسئلة التي طرحها الطلاب 


اس + هل كان ليما تقس الحجمة 
چ اتم 


٤ 


اهل سمحت لبعض البواء بالشروج من البالوتين؟ 


اس + هل كان الزيت الذي دهنت به الصولجان هو السبب جذنالئدة. 
بيد و أن هنذا يحاجة إلى تقسير. 


وهكذا استمر الطلبة بطرح الأسئئة إلى أن اد 


! الجواب الصحيح؛ وان الزيت لم يكن 
السيب ب عدم اتفجار البالون: إنما يعود السبب لوضع البالون وثغائته ونوع اماد التي صنع منها 


الاعداث المتناقضة , 


لور ريتشارد سكمان (#هصا؟ لاتدةة) عام 1962 هذا النوع من الاستقصاء الذي 
يعتمد على الأحداث امتناقضة تة حيث يطتلف التناقص عما نتوقع حدوثه بشكل 
علبيمي. وهذا ما حدث بالنسبة مثال الصولجان والبالون حيث من الطبيمي أن نتوقع انفجار 
البالون عندما يدخل به جسم حاد؛ اولكن هذا الانفجار لم يحدث ل الحالة الثانية: هذا 
التناقض يتطلب التفسيرء حيث إن الطالب بواجه موقفين متمارضين (متناقضين) الموقف الذي 
يشاهده واللوقف الذي يمتقد أنه صحيح؛ وهذا حدث بشكل واضع بها مثال الصولجان 
والبالون. وعندها فإن الطالب يسمى إلى الوصول إلى حالة التناخم ##طاطة000. 
طريقة سكمان 

للوصول إلى حالة التناغم. لابد من تشجيع الطلبة للوصول إلى حل ما يشاهدونه من 
اتنافض؛ وأنه يمكن الاستفادة من هذا التناقض بصورة إيجابية لتدريس المفاهيم العلمية. ومن 
هنا جاءث طريقة سكمان الاستقصائية التي تشجع الطلاب على تطوير نظريات تمثل أفضل 
التفسيرات للأحداث التناقشة التي يشاهدونها: حيث تتمركز هنذه الطريقة حول الطالب لان 
الطائب هو الذي يطرح الأسئلة ويمكن الاستفادة من العمل التماوني للوصول إلى تقسيرات 
للأحداث امتناقضة؛ ويجب أن تكون الأسئلة من نوع الأسئلة المفلقة التي تكون الإجابة عليها 
ينعم" أو لا" وفيما يلي خطوات طريقة سكمان الاستقصائية انها 0000۵15 8). 


يعرش المعلم الحدث المتناقض. 


2 يطرح الطلاب أسئلة من نوع الإجاية لمقلقة انعم أو لا) وذلك من آجل الحصول على 
معلومات تساعد بلا تفسير الأحداث التتاقضة. 
اله يناقش الطلبة الأقكار التي توصلوا إليها كما يقومون باجراء بحث مكتبي وذلك 
للوصول إلى تقسيرات للحدث اللتناقض. 
4 يناقش اللعلم مع الطلية ويوجههم الطرح تقستيرات تحتملة ويشاعنهم على التحقق من 
اصحة تلك التنسيرات أو الفرضهات. 
تلاحظ أن طريقة سكمان الاستقصائية تركز على الحاجة إلى الوصول إلى المعرفة. 
.والتوصل إلى حل وإزالة التناقض: لذلك إذا لم يصل الطلاب إلى الحل فاته من الممكن أن 
يصاب الطلاب بالإحباط. ذلك لايد من الوصول إلى الحل الذي يردي إلى إزالة التناقض قبل 
نهاية الحصة. وييين الشكل (4) طريقة الأحداث امتناقضة لسكمان. 


شكل رقم (4): طريقة الأحداث المتناقضة لإعادة التوازن المعريل 


Summary klk 


يمكن ایجازه بالنقاط الآنية: 
يعرف الاستقصاء يانه التفكير بطريقة خلا (1984 ,8/90 04 8906). 

أما الاكتشاف فهو الحصول على حقائق أو مقاهيم آو مبادئ جديدة أو حلول مسائل 
علمية بالاستقصاء 

به طريقة الاكتشاف يكون المتعلم نشيطاً حيث يقوم بتحديد اللشكلة وجمع المعلومات 
وتبويب امعلومات وفرض الفروض وتحليل امعلومات ثم التوصل إلى النتيجة. ويكرن دور 
المعلم دور الموجه الذين يمين الطلبة على البحث والاكتشاف. 

فلخم خطوات التعلم بالامكتشاف بطرح استلة تثير التفكير ثم وضع الفرضيات لم 
اختبار القرضيات بالتجريب ثم الوصنول إلى التتائج والتعميمات. 


4 من اهم ميزات طريقة الامكتشاف انها تنمي مهارات عمليات العلم المختلف مثل؛ 


الملاحظة. كما تنمي مهارات التفكير العلمي مثل مهارة جمع امعلومات وتبوبيها 
وتصنيفها وتحليلها وق طويلاً نسبباً . مما قد بترتب عليه عدم إنهاء المشرر الدراسي. 
الطرق البنائية ب تدريس العلوم هي: دورة تعلم العلوم والتجريب العملي وطريقة سڪمان 
الاستقصائية والتعلم الميني على اللمبه 


1: تقوم دورة تلم العلوم على اربع مراحل هي؛ الاستكشاف. التفسير: توسيع الفكرة: 


التقويم. 

يعرف التجريب على أنه نشاط عملي تعليمي يقوم به الطلاب وبإشراف المعلم بالتعامل مع 
الأدوات والأجهزة وممارسة العمل العلمي يما فيه من استخصاء واكتشاف بهدف الحصول 
على امعرفة العلمية وحل المشحككلات واطكتساب المهارات (الخليلي وزملازء, 0606 

أما اللهارات التي يمكن أن يكنسيها الطلاب من المختبر فهي: مهارات اكتابية: 


تتظيميةء إبداعية: يدوية: التخاظيه 


من أتواع التجارب التي يمكن أن يقوم بها الطالب؛ تجارب التحقق. تجارب الاستقزا 
اتجارب الممليات العلمية , تجارب الاستقصاء العلمي. 


1 اطريقة سكمان الاستقصائية تمتمد على الأحداث التناقضة: وغلى الظالب أن بواجه 


ذلك التناقض بين ما يشاهده وبين ما يعتقد أنه صحيح وذلك لوصول إلى حالة التناغم 
1 تتلخص خطوات طريقة سكمان الاستقصائية بما ياتي: عرض الحدث اللتناقض: طرح 
آسئلة من قبل الطلاب» مناقشة الأكار التي يتوصلون إلبها: بناقش المعلم مع الطلاب 


الأفكار ويساعدهم على التحقق من صحة تلك التقسيرات. 
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واععيعععءعءعة 


الفصل السابع 
تعلم العلوم باللعب 
من طرق التدريس التي تعتمد على امعنى 


مقدمة 

تعريف الالعاب التزبوية. 

الأهداف التي تحققها الألعاب التربوية. 
فوائد الألعاب التربوية. 

الأساس النظري للألعاب التربوية. 
مراحل استخدام اللعبة التربوية. 
استراتيجية الالعاب التربوية. 

اللعب والاكتشاف. 

اللخص. 


أن يعرف الأنعاب التريوية. 
أن يشرح الأهداف التي تحتقها الألعاب التربوية 

أن نكر فوائد الألعاب التربوية. 

أن يوضح الأساس النخظري الذي تعتمد عليه الألعاب التربوية: 


أن يوضح مراحل استخدام اللعبة التربوية. 


أن يطبق خطوات استراتيجية (2) للأئعاب التريوية 


أن يقوم بالاكتشاف باستخدام اللعب. 


أن يجري بعض التطبيقات ية مادة العلوم عن طريق اللعب. 


الفصل السابع 
تعلم العلوم باللعب 
من طرق التدريس التي تعتمد على لمعن 
مقدمة: 


مت الألعاب التريوية مع التقدم الذي حدث يذ المجال الصناعي: حيث ظهرت الألغاب 
السمعية والألعاب البصرية. كما ظهرت الألماب الثابتة والألماب المتحركة: وككذلك الالماب 
الفردية والأنعاب الجممية. وقد تسابقت المدارس المختلفة على امتلاك الألماب التريوية؛ حتى 
اسبح التمييز بين هذه المدارس من حيث درجة امتلاكها للألماب التربوية وليس من حيث 
توظيفها أو حتى درجة تحقيقها للأهداف التربوية. ونظراً لما تتصف به اللمبة التربوية من قدرة 
على جذب انتباء المتعلم وتشويقه إلى الحصة فإنه لابد من التفكير يذ إيجاد بعض اللمب 
امناسبة للمرحلة التي ندرس فبها وذلك لزيادة مشاركة الطلبة: وإثارة الداقمية عندهم نحو 
التفكير والتعلم والخلق والإبداع. وقد وضعت التعلم باللمب 4 قصل لوحده؛ اوذلك لأهمية. 
اللعب ب حياة العلفل 


تعريف الألعاب الازبوية. 


يُمرْف مرعي وبلقيس الالعاب الثربوية بائها نشاط أو مجموعة من الأنشطة التي يمارسها 
افرد أو مجموعة من الأقراد لتحقيق أهداف معينة. 


يتما يعرف سرحان اللمب على أنه حاجة مادية أو فسيولؤجية للطفل: بكرن فيها اللنب 
ضرورياً لنموه وتطورم. 

ويعرّف جود 0004 القمب على أنه نشاط موجه أو غير موجه يقوم به الأطفال لتحقيق. 
امتمة والتسلية. ويمرّف الحليلة (2002) اللمبة التربوية يأتها نشاط بيذل فيه اللاعبون جهوداً 
اتكبيزة لتحظيق هدف ما ب ود قوائين 
على أنه نشاط هادف يتضمن أقعالاً يقوم بها المعلم أو مجموعة من الطلاب 
المرغوية ب المجالات المعرفية والاتقمالية والاجتماعية وامهارية 


واعد) معينة موصوفة. ويعرف هويدي (2003) اللمب 


الأمداف 


الأهداف التي تحققها الالعاب التربوية. 


يمكن للأنعاب التربوية ت 


1- الألعاب التربوية اداة تعلم: 
وفيها يتمرّف الطفل على الأدوات التي يستخدمها من حيث الوزن والحجم واللون 
والشكل. كما يتعرّف الطقل على قواعد اللمية وأنظمتهاء كما يمكنه التمرف إلى بعض 
الحقائق والخضائص والصفات للأشياء والناس الذين لهم علاقة بتلك اللعية. 
2- تنمية الجوائب المصرفية 
أي أن اللمبة تساهم بذ تتمية الجاتب المعرية عند الفرد وذلك من خلال قواعدها 
وانظمتها. والطفل الذي يمارس اللعبة لابد من أن يستخدم ا تلك اللعبة قدراته على التحليل 
والتركيب والابتكار وذلك كي يلعبها بنجاح فاللمبة تقدم المقاهيم والحقائق والقوائين 
والقواعد عن طريق اللمب والنشاطه 


3 تنمية الجوانب الاجتماعية: 

وذلك بسبب اللمب مع الآخرين حيث تتطلب بعض الألعاب التعاون مع أفراذ اللجموعة, 
كما تعوده الألماب على الاتصال مع الآخرين لذلك فان الألماب التربوية تنمي مهارة العمل 
الجمامي ومهارة الاتصال مع الآخرين كما تنمي الناحية الانفعالية وتبمده عن الانقمال 
الشديد ‏ مثل تقبل الفشل أو الخسارة ‏ اللعبة وعدم الاتقمال والمشاججرة. 
4- تنمية التفكير الإبداعيه 

ويكون ذلك بذ حث العقل على إيجاد الجديد بذ تلك الألعاب. ققد يكون ذلك يذ تطوير 
أساليب التعامل مع الأدوات: أو جما تقمله الأدؤات من تأثير على تفطكير الفرد. أو ب ما يحدث 
من استخدامات جديدة لوضوعات قديمة. فطكل هذه يمكن أن تڪون بمثابة ابتتكارات جديدة. 
5- إتاحة الفرصة امام الفرد للتمرّف على قدراته الطبيعية: 

إن الألعاب التربوية تعطي الحرية المطلقة للقرد أن يختار اللعبة التي تناسب 
وبالتالي فإنه عندما يمارس اللعية فإنه يتعرّف إلى مهاراته وقدراته بذ تلك اللعبة 


فوائك الالعاب التربوية: 


اللمب هو حياة الطفل. وبالقدر الذي يستطيع فيه الطفل أن يتحرّك ويلمب بنفس القدر 
اتكون حيويته. فاللمب ضروري لتنمية الناحية الجسمية والحركية والعقلية والاتقعالية 
وكذلك الاجتماعية عند الطفل: بل إن اللمب يعتبر حاجة من الحاجات الفسيولوجية التي 
يحتاجها الفرد لتنميته. ومن الفوائد التي يمكن أن يجنيها الفرد من اللمب: 


1 اللمب يزود الفرد بخبرات تعليمية وأقرب إلى الواقع من اب وسيلة تليمية أخرى حيث إن 
الألماب تقلل الفجوة بين ما يجري داخل غرفة الصف وما يجري بذ الحياة اليومية. 

0-2 اللمب ينمي مهارة الاتصال والملاقات الاجتماعية بين الأطفال حيث من خلال الالعاب 
يضطر الطفل إلى التعاون مع مجموعة أخرى من الأطفال مما يفرض عليه تلم قواعد 
السلوك وأساليب التواصل وتمثل القيم الاجتماعية. 

3 اللهب وسيلة لاكتشاف شخصية العلفل وما يعانيه من اضطرابات نفسية أو عقلية أو 
حركية 

4 اللمب وسيلة تعليمية جيدة لأنها تتناسب 2 الغالب مع قدرات وإنكانات الطلاب: نكما 
بمكلهم تمم جميع أنواع الثمم من خلال! المرب والننسحركي والاثفمالي والاجتماعي. 

5 تمن الأنعاب التربوية المسؤولين من اكتشاف قدرة الطالب وذلك من خلال تعلبيقه. 
اللحقائق والمفاهيم والقواعد وامبادئ التي تعلمها ب مواقف حهاتية. 

6 تعمل الألعاب على مشاركة الطالب بشكل فمال أكثر من أي وسيلة أخرى لان الالماب 
اتتطلب منه عادة أن يستخدم قدراته المخثلفة 4 اللمبه 

7 تمحكن الألعاب التربوية العلمين وأولياء الأمور من اتفتشاف اتجاهات التعلمين وتنمية 
تلك الاتجاهات. 


الأساس النظري للألماب التربوية 

برى بياجيه أن اللمب يشكل مدخلا أساسياً لنمو الأطفال من جميع النواحي المعرفية. 
والاجتماعية والهارية شمن طريق اللمب يمكن للطقل التمرّف إلى الفاهيم والحقائق والبادق 
والأختكام العامة التي تحكم اللمبة وان يعبر عن تلك القواعد وامقاهيم لخو مما ينمي عند الطلفل 


الشدرة قري والتمير ارمز وتڪوين مهارات الاتصال الكلامي بين الافراد. لنة على الطفل ان 
يلتزم بقواعد وأحكام اللعبة حتى يصبح مقبولاً من بقية أعضاء الفريقين. وعن طريق اللعب 
والأنشطة الختلقة يمكن للغرد آن يتف إلى ذاته من وجهة نظر الآخرين» لأن الشخصية تتشكل 
من خلال النشاط. وكل سمات الشخص وقدراته وميوله وطموحاته وسلوكاته تتكون من خلال 
أنواع التشاطات والأئعاب اللختلفة . وعن طريق النشاطات والألعاب يمكن امكتشاف أهدافه ودواضه. 
ورغباته وميوله وخصائص شخصية وأسلوبه يذ مواجهة الواقف وحل المشكلات (الحيلة: 2002). 

يخضع الب إلى تغيرات ككيقية مع تطور العملية النمائية: اللعب عند الظفل خلال العامين 
الأولين عبارة عن حركات جسمية غير منظمة وبا العام الثالث قد يقوم الطفل باللمب عن 
طريق تقليد أحد الوالدين 4 العمل أو ب التعامل مع أدوات المنزل. ويأخذ اللعب الابتعاد عن 
التمركز حول الذات. وييدا ب التوحد المتزليد مع الجماعة. 


وذ ضوء أهمية اللمب ومع تقدم التقنيات الحديثة وتوضر الوسائل التعليمية فإنه من 
الممكن بناء مناهج حديثة تتمحور حول الألعاب التعليمية أو التربوية. ويشير الحيلة (2002) إلى 
أن اسلوب الألعاب التعليمية ليس اسلوب بسيطاً صكبقية أساليب التدريس الأخرى التي تسعى 
إلى تحقيق أهداف محددة مثل طريقة الناقشة أو طريقة حل المشكلات أو طريقة التعلم 
بالاكتشاف أو غيرها. مما يمني أن هذه الاستراتيجيات يمكن أن تتدرج تحت هذا الأسلوب, 
بمسنى أنه يمكن استخدام اسلوب الألعاب التريزية لمراعاة الفروق القردية باستخدام 
استراتيجيات متنوعة متضمنة فيه مثل استراتيجية حل المشكلات واستراتيجية التدريس 
المصفر واستراتيجية التعليم الفردي والتدريس بمساعدة الحاسوب. 


كما برى هويدي (2002) أن اللمب نشاط حر يسهم ل نمو الذاكرة والتكير والإدراك 
والثخيل والكلام والانتمالات والاتجامات والقيم وغيرها من المهارات والقدرات التي ل 
يستفني عنها الحلفل ية امكتساب ألوان المعرفة وتمثلها. وذلك لتمدد أصناف الألعاب التريوية 
والتي يمكن للطفل أو الشخص بشكل عام أن يستخدمها ويوظفها ب حياته. 

وقد تادى روسو بان يترك الطلفل للطبيعة: ڪما قام فرويل بإنشاء بيوت للأطفال 
يتعلمون فبها القراءة والكتابة والحساب عن طريق اللعب. 


لفالف قامت مدارس عديدة على استخدام نشاط اللمب كاساس لطريقة اتم وذلك 
اانه بودي إلى: 
* نمو مهار اتر ڪيب 


٠+‏ اعسات هان انتم وڪي 
٠‏ تمو مهارة تكوين الجمل المقيدة. 
٠‏ تمو القدرة على تركيز التبا 
٠‏ زيادة الحصيلة اللفوية عند الطفل. 


كما وجد أن الألماب التريوية تحقق أهدافاً متمددة من أهمها تنمية الجائب اللمرية 
والجاتب الاجتماعي فإنها تعمل على تنمية التفتكير الإبداعي وذلك لأنها تحث العقل على 
إيجاد الجديد ذ الآلعاب من اساليب أو طرق أو استراتيجيات وذلك للفوز بذ اللمب أو تحقيق 
الأهداف المرجوة بافضل صورة. هويدي (2002). 

كذلك فإن اللمبة قد تمثل وسيلة تعليمية تقزب المفاهيم إلى الأطفال وتساعدهم بذ إدراك 
الأشياء. كما يعتبر لعب أداة فعالة بذ مواجهة الفروق الفردية بين الطلاب وتعليم الأملفال وفقاً 
القدراتهم وإمكاناتهم. وأن الب يعتبر وسيلة مهمة بذ اكتشاف قدرات الطلاب المختلفة الفوية 
والحركية, والعقلية. وكذلك اكتشاف قدرات الطلاب المختلفة؛ اللنوية والحرككية. 
والمقلية. وكذلك اكتشاف شخصية الطفل وما تتصف به من خصائص إيجابية مثل القهادة 
والثماون والشجاعة وامبادأة أو ما تماتيه من اضطرابات تفسية أو عقلية .الخ. 


واللعبة التريوية مثل النشاط العلمي تثري حياة الطالب حيث تثير حب الاستطلاع عنده 
كما تنمي مهارة القياس والتقدير عند الطالب. كما تشجعه على تفسير الظواهر: والالماب 
التربوية بسب تنوعها فإنها تنمي عنده مهارتي الاستقراء والاستنتاج من أجل هذا فقد انتبهت 
الدول المتقدمة إلى اهمية الألعاب التريوية ب4 حياة الطالب؛ الذلك فقد تبوات مكانة جيدة 
وحيزاً مهما ا مناهج مختلف سلاسل المواد الدراسية العالية الحديثة. 


وعند استخدام المبة علينا ان تتذكر ما يأني؛ 
٠‏ أن تكون اللمبة مشوقة وجذاية. 

٠‏ الا توذي الطالب عند استخدامها. 

* أن يتمكن الطالب من استخدامها بذ الوفت الذي يرغب فيه. 

٠‏ أن تتناسب مع مستوى الطالب التعليمي. 

* أن يكون هدفها مرتيطاً بمحتوى ا منهج الدراسي. ل مادة العلوم. 


مراحل استخدام اللعبة التربوية: 


يمكن إيجاز مراحل استخدام اللعبة التربوية كما بينها هويدي (2003) يذ المنتقي 
التربوي الذي عقد بلا دولة الإ ين التموذجية بالآني: 


المتحدة يذ مدرسة ال 
اول مرحلة الإصناده 
وتتضمن ما پاتي: 
1 التمرف إلى اللعبة من كافة تواحيها. المواد: القواتين أو المبادي المستخدمة بذ اللعبة 
وكيفية استخدامها والوقت الذي تحتاجه هذه اللعبة» ومدى ارتباطها بالنهاج. 
2 تجريب هذه اللعبة قبل الدخول إلى الفصل وتكليف التلامية باللمبة وكذاك التمرّف إلى 
الأهداف التي يمكن أن تحققها هته المية. والخبرات التي يمكن أن تضيقها للمتعلم. 
له إعداد لكان الناسب لتتفيذ اللمية؛ وتحديد وقت عرض اللمبة. 
4 شرح فواعد اللعبة للثلامي . مع التاتكيد على أهداف اللمبة التي يجب على المتعلمين الإمام 
بها بعد مرورهم بهذه الخيرة. 
فاا مرجلة التتفيف 
وهي المرحلة التي يقوم فيها الطلاب باستخدام اللمية؛ ويفضل أن يكون اللمب تحت 
إشراف المعلم يذ البداية وذلك من أجل السير الصحيح بذ اللمب وذلك من أجل تحقيق الأهداف 
المرغوية والتي من أهمها امكتساب خبرات تعليمية وتنمية تنكير الطلاب الذين يمارسون 
اليد 
كما يفضل أن يترك امعلم الفرصة للمتعلم كي يصل إلى البدف المنشود. 
ويل أثشاء الثنب يفضل عدم الموازثة بين اللاعبين» حيث أن لحكل لاعب صفاته الخاصة. 
وقدراته واحتياجاته التي يجب أن تحترمهاء وعلينا كذلك مراعاة الفروق الفردية بين 
التلاميد: 


ثالث مرحلة التقويم. 
والتقويم يعني التعرّف إلى تقاط ال 


وة عند المتعلم وذلك لتنميتها والتعرّف إلى تقاط 


الضمف لتلاقيها. كما تهدف هذه المرحلة إلى معرفة مدى تحقق الأهداف من اللمية غتد 


المتعلمين. وهل أدى التنفيد إلى اكتساب المتعلمين الخبرات التعليمية المرقوية. 


رايع مرحلة التابمد 

فة ننه اللرحلةيتابعالعلم المتعلم تيمر الخيرات التليمية التي اتكتسيها وهل ازال 
محتفظا بها كما قد يوضر إليه الملم بم الألماب آو الأنشطة التمليمية التي تثري من خبراته 
التليمية التي تعلمها وتتاكد من أنه أتقن الهارات الطلوية , ومن ثم يتم الانتقال إلى خبرات 


توفر الألعاب التريوية أنشلة متنوعة لكي ينمو الفرد من جميع النواحي الجسمية 
والمقلية واللنوية والحركية والاجتماعية والاتفمالية.. ال فبالإضافة إلى تتمية علاقات 
الاتصال والملاقات الاجتماعية بين الأفراد فإنه يمكن أن تساعد الفرد على النمو إلى أقصي 
قدراته ومهاراته. وان نمو الفرد يزداد بزيادة عدد الألعاب التي يمكن أن توفرها له. فصل 
لعبة يمككن أن توفر له خبرة تعليمية أو مهارة معينة: وڪما نمرف ڪل لمبة تتضمن محتوى 
مديناً كما تتضمن بعش الفاهيم والحقائق والبادئ والتواعد العامة كما تلطب من المتعلم 
أن يفكر بذ أبتكار استراتيجيات جديدة من أجل القوز باللمبة: مما يجمل الأنماب الثريوية. 
استرائيجية جيدة من أجل تنمية التتكير الإبداعي. 


تتضمن استراتيجية الألعاب التريوية (2) لتنمية التنطكير التي عرضها هويدي (2003) لاول 
مرة به اللتقى التريوي الذي عقد ب4 دولة الإمارات العربية التحدة ا شهر آيار عام 2003. 
اتتضمن الخطوات الآنية 
١‏ تحليل التهاج التعليمي والتمرّف الأول مرة إلى الأئعاب والأنشطة التربوية التي يكن 
توظيفها ‏ التهاج؛ وذلك من أجل الإضافة أو إثراء الخيرات التعليمية للمتملمين. 
2 تنظيم الألعاب التربوية والأنشطة التليمية ب جدول خاص ضمن خطة العلم الننوية 0و 
الفصلية) ولك للتابعة ما يتم إنجاز من هذه الأشماب أو الأنشطة التووية. 


3 التخطيط: ويتضمن التخطيط إعداد اللعبة. ثم التخطيط 
مجموعات أو إلى ازواج ... الخ والوقت القتح لتتفيذ اللمبة وإعداد الكان للعية. 
ات اللقترحة للعية. 


تنيع صنوب إن 


والاسترة 

4 التنقية: ويتضمن قيام الطلبة بت النخظة التي وضعها العلم. كما بت 
الاستراتيجيات التي يمكن أن يمارسها الطلاب لتحقيق الأهداف المقصودة من اللهبة أو 
التحقيق الفوز. وهل هذه الاستراتيجيات عادية ومعروفة آم هي من ابتكار اللاعبينة مع 
ضرورة إشراف العلم الستمر على الألماب التريوية وعلى الطلاب وتقديم المساعدة لمن 
يسال أو يحتاج إلى مساعدة. 


5 التقويم: ويعني التاكد من تحقيق أهداف اللمبة عند الطلبة. وتقويم الاستراتيجيات التي 
استخدموها لتحقيق تلك الأهداف. وتقديم التقذية الراجمة للطلاب وذلك لصقل مهارات 
الطلاب ل اللعبة التربوية. كما بهدف التقويم إلى التمرّف على المهارات والممارف 
والقواعد والقوانين التي اكتسبها الطالب. والتعرف إلى قدرة الطالب له التخطيط إلى 
الماب وأنشلة تريوية أخرى. والتقويم بل الألعاب التربوية يركز على إمام الفرد المتعلم 
بقوائين واسترائيجيات اللعبة. وهذا يعني ثنمية مهارات التفكير التطويرية عند الفرد 


اللعب والاكتشاف 


إن تعلم العلوم باللمب طريقة تستند على الاكتشاف من خلال اللهب. وهو طريقة 
على حب الاستطلاع الذاتي عند الأطفال. إن توشر بعض العوامل مثل اهتمام الأطفال وتشجيع 
الكبار وإعطاء الفرصة للعب بمواد مسلية بلا جو من الاكتشاف بالإضافة إلى طرح أسئلة من 
انوع الأسئلة الفتوحة وتماون الأطفال فيما بينهم قد يساعد الأطفال على تكوين مفاهيم علمية. 
أساسية يحتفظون بها مدی الحياة 


يستند الاكتشاف باللمب على نظريات جون ديري (000 000) وجان بياجيه ( قعل 
394ا6) التي توكد أن الأطفال يتعلمون بشكل أفضل إذا تعاملوا مباشرة مع الأدوات واذة 
كانت ذاث معنى بالنسية ليم. للك فهما يؤكدان على ضرورة تزويد الطلاب بالأدوات والواد 
للتعامل منها مباشرة وإعطائهم الفرصة للتعلم والاكتشاف. كما على العلم أن يوجه التعلم 
عن طريق طرح الأسئلة على الطلايه. 


وتهدف الأنماط المختلفة من الاكتشاف باللعب 
الخيرات الباشرة. بيدأ الاكتشاف باللعب من قبل المعلم حيث يتوم بالتخطيط وإعداد المواد 
اللازمة. وإن اللعب والتعلم ب4 اللمب 2 مادة العلوم يكون اتجاهات إيجابية نحو مادة العلوم, 
.كما إنها تكب الطلاب مهارات عمليات العلم المخظفة مثل الملاحظة والمقارنة والتصنيف 


والتنيؤ والتقسير .. الغ 
غمليات الاكتشاف بالاب 


الخطوة الأولى: المعلم يعد تجرية من اختياره 
مثال:- هل تذوب مكعبات الج ب الا 


تزويد الظلاب بمجموغة غنية ن 


الخطوة الثانية؛ كرر التجرية بتفير بعض الموامل ‏ التجرية. 
مثال: - تغبيركمية اماء الستعمل 
اتقير حجم الحوض المستعمل 
تحريك الا 
اتغيير عدد مكمبات الج الموضوعة بيذ الحوض 
الخطوة الثالثة؛ توسع ب التجارب التي انجزت 
مثال: - اككتشاف الطرق المختلفة لتفتيث مكمبات القع لبالأيدي: بالمطرقة: بالماء 
الساخن .- ال 
الخطوة الرابعة؛ القيام بتجارب اخرى مرتبطة قرامة كتب مرجمية تساعد ذلك 
مثال: يكتشف الأطفال كيف يستخرجون مكعبات الج ويستفيدون من التجرية بذ 
الخطوة الأولى لاستخرا 


اج اللكميات. 


الخطوة الخامسة؛ تزويد الأباء باهتمامات الأبناء 


5 


يشجع الآباء الأبناء على إجراء مزيد من التجارب .يذ البيت على ذويان الثلع. 


الخطوة السادسة: القيام بتجارب جديدة 


مثال: - تجرية أثر الفط على 


= أثر وضع الرمل ب إناء مملوه ئناه 


إتعشدام ادش___211 


وضيما ياتي بعض التطبيقات التي يمكن إنجازها عن طريق اللمب: (البويدي؛ 2004). 
(1) لعبة إبرة تطفو على سطع الماءه 


إذا وضعنا إبرة قوق قطعة من ورق 
على سطح ماء 4 حوض فإن قطعة التشاف 

سوف تفوص إلى قاع الحوضش. ولكنتا 

سيف تجد أن الإبزة المتنوعة من الحديد 

إن چ O‏ 
شكل رقم (ا). مثل هذه اللمية أو 

النشاطات سوف تنمي مهارة التقسير عند 

الطالب. والسيب ي ملقو الإبرة يعود إلى شكل [1): إيرة تطفو على سطح الماء 
اقوة توتر سطج الاء الذي تقف عليه الإبرة 


(2) البالونات المشحونة. 

قم بشحن عدة بالونات وذلك ا بتدايڪها بقطعة من 
الصوف ثم قزبها من زاوية سقف الفرقة, ستجد انها سرف | © 7 
اتنجذب للسقف وسوف تستمر بالانجذاب وملتصقة بساقف 
الغرهة لفثرة. شكل رقم (2). يمود ذلك لأن دلك البالونات 
بقطمة الصوف جملها تحمل شحنة كهربائية سالبة مما يجملها 
تنجذب إلى الشحنات الموجبة الموجودة ب السقف أما زمن بقاء ١.‏ بالونات مشحونة 
البالون منجذباً فيعتمد على درجة توصيل السقف وعلى رطوية 
الجو حيط كما يظهر بذ الشكل 


(3) تجاذب وتناضر 
ادلك بالونين مملومين بالبواء بقطعة صوف ثم 
اربطهما بخيطين مملقين ستجد ان البالونين يتافران 


وييتعدان عن بعضهما وذلك لان كلاً منهما يحمل 
شحنة كهربائية سالية. ب حين نجد أن البالون 


يتجه شمو قعلمة الصوف التي دلكنا البالونات ٠#‏ مكل (3):تناظرالبالونات الشحونة 
كما بظهر بي الشكل رقم (3). 


ماه حرش زجاجي 
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(4) الكاس اقلوب المملوء بالماء: 
املا كاساً بالاءء ضع ورقة على فوهة. 
الكاس. لا تسمح للهواء بالدخول ثم ضع 


يدك على الؤرقة: الع أقلي انكاس ارط ...50 
.يدك من تحت الورقة؛ ستجد أن لاء سوف اتی 
بي بالعقاس :دون أن يسكب شل شكل (4): الكاس المقلوب. 


ارقم 0 
يعود ذلك إلى أن الورقة يوجد عليها ضقط من أسقل إلى أعلى يعادل 1000 غ/سمة كما 
يوجد ضغط يعادل 410/سمة إذا كان ارتفا انكاس 10 سم وبالثالي فان قوة ضقط البواء 
من أسفل إلى أعلى أكبر من وزن اماء الذي شفط على الورقة من أعلى إلى أسفل لذلك تبقى 
الورقة ملتصقة بقوهة الكاس 
(5) قطمة نقدية: 
ضع قنينة داخل ثلاجة حتى تبره جيداً ثم اخرجها 
بال فوهة القنينة ثم ضع قطمة نقود مناسبة على الفوهة. 
أمسك القنينة بعكلتا يديك حتى تسخن تلاحظ ان ازجاجة مبيدة 
قطمة النقود تهتز من فترة لأخرى وذلك لأن البواء داخل 
القنيتة يتمدد فيدقع قطمة النقد لأغلى فيخرج الوا 
الزائد. ثم تمود قطمة النقد مكانها وهڪذا تتڪرر 9 ترارح د 
فطلي لما تمدد اجون اسع ةس ب حل 
قطمة النقد كما بذ شكل (5). 


اح سات 


Summary klk 


1 يعرف اللمب أنه نشاط هادف يتضمن اشالاً يقوم بها المعلم أو مجموعة من الطلاب 
التحقيق الأهداف المرغوبة 4 المجالات الممرفية والانقمالية والاجتماعية وامهار. 


2 من الأهداف التي تحققها الأنماب التربوية: تنمية الجوانب الممرفية والاجتما: 
الإبداعي وإتاحة الفرصة أمام الطالب للتمرف على قدراته الطبيعية. 


3 من فوائد الألماب التربوية: تنمية مهارة الاتصال والعلاقات الاجتماعية بين الأطفال. يمثل 


اللمب وسيلة تعليمية جيدة لآنها تناسب ميول وقدرات الطفل عادة. 


4 مراحل استخدام ا 


5 استراتيجية (2) للألماب التريوية تتضمن الخطوات الآية: التثرف إلى الألعاب التي يمكن 
توظيفها 4 النهاج. التخطيط للمية: التنفيذ. 


4 يمكن تعلم العلوم باللمب بالاعتماد على الاكتشاف. 


الفصل الثامن 
طرق التدريس 
التي تعتمد على التفكير بعمق وروية 


استراتيجية حل الشكلات. 
الاستقراء. 

الطريقة القياسية. 
أسلوب العصف الذهني. 
الملفس. 


® 


أن يعرّف المشكلة. 


أن يتعرف إلى الأسس التربوية التي تعتمد عليها طريقة حل المشكلات. 
أن يتعرّف إلى الاستراتيجيات المتنوعة لحل المشكلة. 

أن بكتشف إيجابيات طريقة حل المشكلات بي التدريس 

أن يستنتج اهم أدوار المعلم ب التعليم بأسلوب حل امشکلات. 

أن يستنتج اهم ادوار لمتعلم ب التعليم بأسلوب حل المشكلات. 

أن يتعرف إلى خطوات النموذج امنكامل ‏ التدريس. 


أن يعرّف الاستدلال. 
أن يعرف الاستقراء. 

أ- أن يوضح خطوات هريارت الاستقرائية ب التدريس. 

- انيه زات طريقة الاستقراء. 

١‏ أن يفسر مفهوم العصف الذهني. 

٠‏ أن يوضح مبادئ استخدام طريقة العصف الذهني ب التعلم. 
أن يستنتج عيوب طريفة امطار الدماغ 4| 


ê 


الفصل الشامن 


طرق التدريس 
التي تعتمد على التفكير بمعمق وروية 
طريقة حل المشكلات 
مقلم 


أصبح ضرورياً لكل من يتخذ التدريس مهنة أن يلم بمهارات هذه المهنة. وتاتي بذ 
مقدمة هذه امهارات طرائق تدريس الواد. فلم يعد خافياً على احد أهمية طرائق التدريس بذ 
اتوجيه العلم إلى عملية تعليم ضمّالة» حيث ولنّ الزمان الذي ساد فيه الاعتقاد أنه لا يمككن 
اتنمية مهارات التفكبر المليا عند الطلاب. وجات نتائج الدراسات التريوية والعلوم الإنسانية. 
لنؤكخد إمكانية ثنمية مهارات التنكير العليا عند الطلاب شريطة توفير متها الملائم وامعلم 
امهل علمياً ومسلكياً وخاصة تزويد المعلم بأسائيب التدريس الحديثة والابتعاد عن طرائق 
التدريس القديمة التي تعتمد تلقين امعلومات والكم البائل من العلومات منهاجاً لبا ولذلك 
يجئ هذا الفصل ليعرض بعض أساليب واستراتيجيات التدريس الفمالة التي يمكنها أن تتمي 
مهارات التنكير الإبداعي عند الطلية 


أولاً؛ إستراتيجية حل المشكلات: 


إن الحياة مليئة بالمشكلات والإنسان بحاجة إلى مواجهة تلك 


الفرد من تخقيق ذلك فلابد من تزويده بالأسائيب المختلقة ب مواجهة الشكلات وايجاد 
الحلول المناسبة ليا باستخدام مهارات التنكير. إن كثرة اللشكلات وتنوعها بذ الحياة تتطلب 
من الفرد أن يعمل على اكتساب المعارف ولا 
.كما نتطلب منه أن ينمي مهارات التفكير الإبداعي ومهارات 
بها حل اللشكلات التي تواجهه. 


رات التي تمكنه من حل تلك المشكلات: 
اكير الناقد عنده ويوظفها 


مفهوم الشكلة: 


هناك فرق واضح بين مصسطلحات مثل سؤال وتمرين بالرغم من تشابه امصطلحين فقد 
يمثل السؤال مشكلة الطالب 8 حين يعثل نفس السؤال تدريباًالطالب آخر؛ قعندما نسال 
طالباً 4 الصف التاسع ما ناتج 9*7 5 فإنه سيجيب بسرعة (63) لأن هذا السؤال كان يركز 
فقط على التذكر أو استرجاع ما تعلمه الطاب 


الحكن لو طرخنا نقمن السرال (8*7) على طالب .ذ الصف الثالث بعد أن يعكون قد تعلم 
مفهوم الضرب لجدول التسعة فإن هذا السؤال سيمثل تدرياً للطالب يساعده على حفظ 
المعلومات. 

أما عندما تطرح السؤال (8*7) على طالب © الصف الثاني فإئه سينتظر كثيراً حتى 
يعطي الإجابة وإنه سوف يستميد مفهوم (9*7) الذي يعني إيجاد عدد المناصر الكلي 4 سبع 
مجموعات وكل مجموعة تحتوي على تسعة عناصر وقد بيدا بمدها المد إلى أن يصل إلى 
القاتع. 

اللهم يذ هذا المثال أن السوال (9"7) قد يكون مجرّد سال للتذكر بالنسبة لطالب به 
حين قد ڪون تدربياً لطالب بذ مستوى آخر ويڪون مشعكلةالطالب بذ مستوى ثالث أقل 
وهذا بالتاكيد يعتمد على مراحل تطور ونمو العقل عند الفرد. 

إذن ما هي المشكلة؟ المشكلة تمثل موقفاً او سؤالاً يمثل تحدياً للفرد ويتطلب حلا 

اما حل المشكلة فهو الطريقة التي يستخدمها الفرد مستخدماً المعلومات والمهاراء 
اكتسبها سابقاً مواجهة متطللبات الموقف الجديد. 


أما طريقة حل المشكلات فهي من الطرق التي انبثقت من مفهوم منهج الحديث والتي 
يتم التركيز عليها 4 التدريس وذلك لمساعدة الطلبة على إيجاد حلول للمشكلات التي 
تمترضهم وهو من الطلرق التي تشجع على البحث والتسازل والتجريب. 


الاس التزبوبة لطريقة حل الشكلات . 


تستند طريقة حل المشكلات على الأسس واميادئق 


الباهدف محدد وواضح وهي بذالك تتفق مع طبيعة عملية التعلم. 


أ« اتنمي روح البحث والتنقيب وهته نتفق مع أسلوب البحث العلمي والتقصي للوصول 
التتائج. 


* تهتم طريقة حل المشكلات بشقي العلم: المادة والطريقة وذلك لأنها تعتمد على المعلومات 
السابقة بل حل اللشكلة الجديدة: كما انها تصل إلى معلومات جديدة وهي النتائج التي 
يسل إليها الفرد عند حل اللشكلة. 


٠‏ تركز على النشاط الذاتي للقرد ب حل اللشكلات وهذه تتفق مع أساليب وطرق الت 
الحديثة التي تجمل الفرد محوراً للمملية التعلمية التعليمية. 


استراتيجيات حل المشكلة ٠‏ 


إن حل المشكلات يختلف عن حل السائل. حيث إن حل المسالة قد يتطلب استخدامك 
القائون وإذا طبق القانون بالشكل الصحيح فإن الشخص يصل إلى نتائج صحيحة. اما بذ حل 
المشكلة فإن مهارة الفرد يجب أن تتعدى استخدام وتوظيف القوانين والقواعد لإيجاد الحل 
المناسب. وقد يتطلب الوصول إلى حل صحيح اقتراج بدائل جديدة ريما نتضمن الخطوات أو 
الطريقة أو عناصر الحل. وإن مهارة ككهذه تتطلب الممارسة والتدريب على حل أككبر عدد من 
المشكلات سواء من داخل محنوى امنهاج أو من الحياذ. ومن الاسترائيجيات المستخدمة بذ حل 
المشكلات: 


1 الطريقة العلمية (الاستراتيجية الملمية) ويمكن إيجاز خطواتها بما ياتي 
« الشمور بالشكلة. 

© تحديد امشكلة ويعني صياغة المشكلة على صورة تقريرية أو على صورة سوال 
© جمع الحقائق والعلومات والقواعد ذات الصلة بالشكلة. 

© وضع الفرضيات لحل الشكلة "الفرض: حل متترح ام تبت صخت" 

© اخثيار أنسب الفرضيات. 

ه اختباز الفرضيات بالتجريب أو باستخدام التتكير المنطتي. 

» فبول الفرضية أو رفشها 

ه الوصول إلى حل المشكلة. 

« استخدام الفرضية الصحيحة للتعميم بذ مواقف أخرى مشابهة. 


2- استراتيجية الأسلوب المثالي 10601 نحل اللشكلات:. 
إن كلمة (068) تمثل الأحرف الأوى اللكونة لخطوات حل المشكلة وهي: 
* تحديد اللشكلة الت ةا وذلك بالتعرّف إلى الأمور الفريية بي الواقق العادية. 
٠‏ تعريف اللشكلة (صياغتها» مطانا006. 
٠‏ استقصاء الحل #5تومااء وتان عن طريق تجزئة الشكلة والمودة بالخطوات بطريقة. 
٠‏ تنفيذ الأنكار 14006 00 86009: ويتضمن مقارنة الأقكاز التي وصل إلبها مع ما يريد 
التوصل إليه من أفككار. 
» البحث عن النتائج 6800 وفادها أي تقويم ما توصل إليه من أفكار ومقارنتها بالبدف 
الرئيسي الذي بيغي الوصول إليه. 
3- استراتيجية الهارات الأساسية والفرعية لحل المشكلة: 
وهي استراتيجية تتضمن مجموعة من المهارات الإساسية وكل مهارة إساسية 
التضمن مجموعة من المهارات الفرعية التي يجب على الشخص أن يتعلمها كي تساعده به 
.تحليل المشكلة ثم الوصول إلى الحل والجدول رقم (1) يمثل هذه المهارات. 


جدول (1): المهارات الأساسية والفرعية لحل اللشكلة 


اللهارات الأساسية. 
أ اتخديد الک الله 

= فيم السطلحات يذ انشكلة__ 
Fvrerygî‏ - هل المعلومات كافية لحل الشكلة؟ 


تنظيم عرض المعلومات والبيانات. 
ترتهب اللشحظفة و 
- فرش الفروض والاختبار 


كما يوجد استرائيجيات أخزى لحل المشكلة. ومهما اختلفت خطوات استراتيجيات حل 
المشكلة فإنها تتفق بالخطوات الآنية: 

5371 

-تحديد الشكلة وصياغتها يعبارات واضحة سواء أكانت تقريرية أو على صيغة سؤال 

- فرض الفروض (الحلول القترحة)؛ 

الحل الأنسب من بين ا 

- التاكد من صحة الحل. 
تعميم الحل ب مواقف أو مشاكل تعليمية ممائظة. 


غطوات حل المشكلة: 


سنعرض فيما يأتي خطوات حل المشڪلة؛ وهي خطوات ليست ثابتة أو جامدة يجب أن 
يسير وظقها الطالب عند مواجهته لشعكلة إتما ينتقل الفرد من خطوة إلى أخرى حسيما 
تقتضهه امشكلة من تفطكير فينتقل إلى الخطوة التالية أو يعود الشخص إلى الخطوة السابقة. 
وذلك من أجل التمديل أو التبديل أو التنسير أو التقويم وهكذا حتى يسل إلى حل المشكلة. 
وفيما پاني توضيح يذه الخطوات: 
١‏ الشموربامشكلة 

و هذه الخطوة يقع جزء كبير على عاتق المعلم الذي عليه أن يثير الأسئلة أو يعرش 
مواقف أو مشكلات تجمل الطالب يشمر انه بحاجة إلى طرح أسئلة حول اللوقف او المشكلة: 
كما يمن للمعلم أن بطرح الأسئلة الي تثير التنكير عند الطالب والتي تتضمن المالاحظة. 
والتفسير والتخليل 


مثال: قد يمرض معلم العلوم دورقاً مملوء إلى نصفه بااء. يسخن المعلم الدورق على الثار 
حت يغلي اماء. ثم يفلق العلم الدورق ويقلب الدورة 
الذي بذ الدورق عاد يغلي مز ثانية. إن ملاحظة هذه الشاهرة تجمل الطلية يشمرون 
بالشكلة؛ وعليهم أن يفسروا سبب غليان الاه يا الدوزق بعد ان صنب العلم لاء لبازد على 
الدورق, 


الم يصب عليه الماء البارد فيجد أن لاء 


2 تحديد الشکلد 
ويعني صياغة الشكلة بلقة واضحة ومحددة بحيث يسهل توجيه الجهود لحلها. ويكون 
تحديد الشكلة بصياغتها على شكل سزال أو بصيغة تقريرية. وي التجرية السابقة يمكن صياغة. 
الشكلة على شل السؤال التاني: لذ يعود اثاء إلى الليان بعد صنب لاء الارد على النوزق؟. 
3 جمع المعلوماتة 
ويعني توفير العلومات واستخدامها لحل المشكلة: ومصادر المعلومات للطالب متعددة 
منها الخبرة السابقة» والكتاب المدرسي. والراجع اللختلفة الرتبطة بللشكلة: وجمع العلومات 
مهارة أساسية تتكون من مهارات فرعية لابد للطالب من التدرب عليها والإمام بها؛ ومن هذه 
المهارات القرعية: 
رة على التييز بين العلومات المرتبطة بالمشكلة والعلومات التي ليس لبا علاقة بالشكلة. 
» القدرة على اختيار مصادر المعطومات الموثوقة والمرتبطة باللشكلة. 
٠ه‏ القدرة على التمييز بين الحقائق والآراء الشخصية. 
٠‏ القدرة عل توظلي الخيرات والعلومات التي يمتلكها الشخقص يلاحل المشطكلة الحالية. 


وب التجربة السابقة: يكلف المعلم الطلاب بمراجعة معلوماتهم السابقة هن كل من 
غليان الاء والضخط الجوي» كما يكلفهم بمراجعة المعلومات يذ المصادر وا مراجع المرتبطة. 
بالضغط الجوي وغليان السوائل. 


4 صيافة الفرضيات» 

ويمني وضع الحل القترج للمشكلة: قمندما يواجه الإنسان مشكلة فإن المقل ينشعل 
لإيجاد الحل. لذلك يستفيد الفرد من خبرانه السابقة والحالية يذ الوصول إلى رض الفروض 
الوضع الحل المفترح) وتمتبر صياغة الفروض عملية إبداعية العقل البشري. ومن المفروض أن 
يككون الفرض مرتبظاً بالشكفة وقابلاً للاختبار سواء لكان ذلك باللاحظة او التجريب 
ولايد أن يصاغ الفرض بصورة يمكن ملاحظته وقياسه. 

وبالنسبة للمثال السابق (غليان الماء) يمكن صياغة الفرضيات الآنية: 

* لماه سيعود للغليان إذا صبينا ما يقلي على الدورق اتلوب 

“الاه سيعود للغليان إذا صببنا ماء ساختاً على الدورق اقلوب 


- الماء سيعود للغليان إذا صببتا ماذ: 


ردا على الدورق اقلوب 
- اماه سيعود للفليان إذا لم نصب شيئاً على الده 
5- اختیارانسب الفرضيات واختيارهاء 
وبلا هذه اللرخلة تختار انب الفرضيات التي تقود إلى الحل الناسب وذلك من خلال مناة 
الفرضية بالنطق العلمي ثم التجريب وهذا يعني رفض بقية الفرضيات الأخرى. 


وبلا مثالنا السايق فإن المتطلق العلمي والمعلومات السابقة الم أن الماء يغلي عند درجة. 
حرارة اقل عندما بنخفض الضنقط الواقع على الماء)؛ وكذلك التجرية سوف تمزز القرضية. 
الثالثة: “الماء سيمود للفليان إذا صبينا ما بارداً على الدورق المقلوب" لأنه إذا جرينا بقية 
القرضيات فلن يعود الماء إلى القليان. 


6 التعميم 

ويمني أن النتيجة التي وصلنا إليها ينكن تعميمها: وذلك من خلال إجراء عدد آخر من 
التجارب على السوائل التي تدعم نفس النتيجة السابقة وهي أن الماء يعود إلى الفليان با الدورق 
المقلوب إذا صبينا المء البارد على قاعدته كما سنجدد بإجراء التجارب أن الفرضيات الأخرى 
خبر صحيحة ولا يمك تعميمها. التعميم النهائي هو: انخفاض الضفط الجري يردي إلى 
انخفاض درجة غليان الا وانخفاض الضغط داخل الدورق يخفض درجة غليان الاء. 
7 التطبیق. 

أي تطبيق التعميم 4 مواقف حياتية جديدة أخرى. فقد يطلب من الطلاب أن يطلبقوا التدميم 
السابق “اتخقاش الفط الجوي بودي إلى لنخقاض درجة غلين اما" ولك لتفسير عدم نشج 
اللحم عند طبخه بذ الأماكن المالية؛ ولاذا يستخدم الناس طناجر الضغط بل طبخ الطعامة. 


إيجابيات استراتيجية حل المشكلات؛ 


بمكن إيجازها فيما باني: 
1 تنمية التفكير لدى التعلم. 

2- تنمي عند التعلم مهارة استخدام امراجع العلمية 

3 تنمي عند التعلم منهجية البحث العلمي. 

4 تقوي شخصية التعلم وذلك بالاعتماد على نفسه يد معظم مراحل ل 


سنبياتاستزاتيجية عل امشكلاتة: 
م 

١‏ تتطلب وفتا طويلاً مما قد يسيب تأخرا ‏ النماج الدراسي 

2 تتاب مككتبات ومغتبرات متعلورة ڪي تابي حاجات اتلم ين 


ملاحظة مهمة: 
إن تطبيق استراتيجية حل المشكلة قد يحتاج إلى أكثر من حصتين دراسيتين حيث تلق 


بعش الخطوات .يذ الحصة الاولى وتنفذ بقية الخطوات 3 الحصة أو الحصص الأخرى وذلك 
حسب توفر الإمككانات المادية لحل اللشكلة. 

ويبين الجدول رقم (2) مقارنة بين دور الطالب ل التعليم العادي ويين دوره بذ التعلم 
باسلوب حل المشكلات. الحارثي (2003. 


جدول (2) : مقارنة بين دور الطالب به التعليم العادي 
وبين دوره بذ التعليم باسلوب حل المشكلات 
دور الطائب ح التمليم التقليدي 1 | دور الطالب ب التملهم باسلوب حل المشكلات 
-١‏ الطالب مستقبل المعلومات من المعلم أو | 1- يسادر ويشاقش ويمصل ولا نتشر توجههمات 


غيرة من المصادر اللملم. 

2 يمستجيب لطلبسات المعدم ويمسل على | 2- يجمع المعلومات ويصنفها ويحللها. 
و 

له يحل الواجبات المنزلية التي يطكلفه العلم | له بيادر إلى حل المشكهلات المطروحة والتي 
ب تواجهه. 

4 يتضدم للامتحسان 4 المادة اموجودة 4 | 4 تتصدد مصادز التق ويم ولا تتت هر على 
الكتاب اللقرر الڪتاب. 

5 برى ان العلع مسئول عن تعلمه. 6 يتعمل مسؤولية تلم نقسه. 


6 پلتزم ‏ إجاباته بالكتاب المقرر. | 6 يعرش فهمه ورايه بطرق متعددة. 
7 يطبق الإجراءات التي سبق أن تعلمها | 7 يطبق المملومات التي تعلمهها ب مواقف 
جديدة ويوظفها ب حل مشكلات جديدة. 


كما يبين الجدول (3) مقارنة بين دوري امعلم بذ التعليم التقليدي والتعليم باسلوب حل 


الشكلات 
جدول (3) : مقارنة بين دور المعلم بل التعليم التقليدي. 
ودوره ‏ التعليم باسلوب حل المشكلات 
دور المعلم ذ التعليم التقليدي. دور العلع ب التعليم باسلوب حل اللشڪلات 
1 الصدر الرئيسي للمعرقة آحد مصادر اللمرفة. 
| 2- مهمته نوصيل المعلومات للتلاميذ. 2 مستشار وموجه للتعلع. 
ال بنظم ويجري الأنشعلة امام التلامية. | 3 مرشد وموجه لإجراء النشاط. 
4 يصلح أعمال الطلاب ويقومها. 4 يشرك الطلاب .4 عملية التقويم ويوظف 
التقويم الذات 
© يقدم الإجابات الصحيحة للطلاي. 8 بير قتسازلات: وع القرصة امام الطلاب 
اللرصول إلى إجايات منعددة برف تمي ال 
4 تعليم وتقل اللمرفة للملاب 4 متعلع وباحث عن الممرفة. 
النموذج المتكامل وحل المشكلات؛ 


يشير لوي رحال (2003) إلى أن أي تموذج للتدريس الفمال ينيفي أن يحشق بالإضافة إلى 
المعرفة ومهارات التكنولوجيا الفمالة ينبقي أن يحقق الأهداف التعليمية الآثية 
٠‏ تعلم يتصف بالاستفلالية والتماونية. 
التنكير التاقد والقدرة على حل المشكلات. 
- مھارات قهادية 
- اتصال وتفاعل موثران. 
- مهارات البحث الفقال. 


إن الابحاث ب مجال تدريس الطلوم قد بينت المديد من اقنمائج من هذه النماذج؛ 
المحاضرة والتجارب التوضيحية والتجريب العملي متمثلاً 4 البحث والامكتشاف والتعلم 


بالاكتشاف الذي يرئكز على طرح مشكلة ما والتعلم الذي يرتكز على عمل مشروع. 


القد لاحظ رحال (2003) آن التدريس بهذف إتقا 


وضوع قد تراجعت اهميته بشكل 
التحليلي والناقد. ويبين الشكل رقم (1). 
طريقة تعليمية تجمع بين اثماط التعليم الذي يرتكز على تحديد مشكلة ما ثم طزح الأسئلة. 
الحل تلك اللشكلة. 


كبير وذلك باا 


ارتة مع تنمية مهارات ال 


حيث ينكون هذا النموذج المتصكامل من الخطوات الآنية: 
طرح الأسثلة 
جمع البيانات 
شرح وتقسير النتانج 


التفكير بروية. 


التجريب العملي وطريقة حل المشكلات في التدريس: 

تمرف الطريقة العلمية باتها طريقة منهجية للحصول على المعرفة؛ تتضمن التعرف إلى 
الشكلة وصياغتها ثم جمع العلومات من خلال الملاحظة والتجريب ثم فرض الفرضيات 
وأخيراً اختبار المرضيات من أجل قبولها أور فضها. (1989) 5805. 


إذا نظرنا إلى هذا التعرف تلاحظ أنه يشبه إلى حد كبير الطريقة الطلمية التي ندرس 
بها العلوم؛ حيث تتضمن الطريقة العلمية الخطوات الآتية, 

تحديد اللشكلة 

مع نټ 

صياغة الفرضيات العلمية (حلول مقترحة) 

اخثيار الفرضيات بإجراء التجارب. 
- التوصل إلى قرار قبول أو رفض الفرضية. 


وقد استخدمت هذه الخطوات بهذا الشكل التسلسل الجامد؛ © حين ان النظرة. 
الحديثة لتدريس العلوم تمزز الاستقصاء كما تعزز التجريب ب تدريس العلوم وذلك عن طريق 
دمج مهارات عمليات العلم (الملاحظة. والتصليف والتنبز والتجريب) مع المعرفة العلمية لتطوير 
تدريس العلوم, 


المقابيس الوطنية لتعليم العلوم أن الذين يستخدمون الاستقصاء خلال التجريب 
العلمي إلى انهم 

= يطورون فهما للمفاهيم العلمية. 

= يدركون العلوم كما ندركها نحن 

- يطورون فهماً لطبيعة العلوم 

- يعلورون المديد من الهارات العلمية ليصبحوا متكشفين لعالهم الطلبيمي. 


إن الاستقصاء والتجريب العلمي يتطلب تشكيل المجموعات التعاونية لحل المسائل العلمية؛ 
كما يحتاج معظم الأطفال إلى ير عادات تفڪير كتلك التي يستخدنها 
العلماء. كان يطرح الأطفال الأسئلة ثم بيدأون بمحاكمة تلك الأسئلة للتاكد من صحتها. 
وهذه العملية ساعد يذ تحديد المشكلة وهو جزء من الاستقصاء الذي ينبفي استخدامه. 


ثانياً: الاستقرام 


الاستقراء ولا 


اج من انواع الاستدلال والاستدلال هو استنتاج قضية من قضية أو من 
مات بينما تسم القضية الجديدة أو 


المستنتجة بالتتيجة لذلك فإن عناصر الاستدلال هي: 
1 القدمة اومتجموغة مقدمات. 
2 النتائج. 
3 علاقة منطقية بين اللقدمة والنتيجة. 


إذا انعدمت العلاقة المنطقية بين المقدمات والنتيجة ينمدم الاستدلال. 


ڪل طائر جارج يأكل اللحم مقدمة 
النتيجة كل صقر يأكل اللحم 
والنتيجة صحيحة لوجود علاقة منطقية بين اللقدمة والنتيجة. 
مفهوم الاستقراء: 


يمني الاستضراء الوصول إلى النتائج وا 
المشاهدات والملاحظة. مثال ذلك 


انين وامبادئ والأحكام العامة من خلال 


ويما أن كلاً من الحديد والتحاس ان المعادن تتمدد 
بالحرارة. وهذه النتيجة أوسع من المقدمات لأنها تتطبق على المعادن التي شاهدتاها تتمدد 


بالتسخين والعادن 


الألوئيوم من المعادن نستنتج ال 


لم تجريها. 


مما سيق يتضح ما يلي؛ 

أ- الاستقراء يتم من خلال الا 
حتى تصل إلى النتائج اللي 

2 النتيجة .3 الاستقراء اوسع من اية مقدمة من مقدماته. 


3 الاستقراء هو الطريق العلمي الصحيح للوصول إلى النتائج والقوانين. 


إلى الكليات أي من المشاهدات الجزئية 


ولنجاح عملية الاستقراء يفضل اتباع ما يلي؛ 
- عرض أمثلة جزئية متعددة كمخدمات. 

تشجيع الطلبة ‏ ملاحظة الأشياء المشتركة بين المقدمات. 
تشجيع الطلبة إلى استشلاص النتائج الرن 
التعبير عن التنائج بلغة المتعلم (الطالب). 


طة بالقدمات 


ند فاخ 


ویش ڪل عام فإن الاستقراء ينضمن مرحلتين هما: 
٠١‏ مرحلة الملاحظة والتجريبه 
2 مرحلة الاستنتاج والوصول إلى القوانين العامة والنظريات. 


التعليم باستخدام الطريقة الاستقرالية ٠‏ 

فنا إن الاستقراء يعني الاثتقال من المشاهدات الجزئية إلى القوانين والنظريات والأحصكام 
العامة. لذلك فإن كثيراً من مواد الدراسية تستخدم هذه الطريقة خاصة المواد الاجتماعية والعلوم 
واللفات وكذلك الرياضيات لأنها تعتمد على الكتعلق. وهذه الطريقة قديمة إلا أنها تتصف بالنطق 
ويرجع تاريخها إلى هريارت ذلك تسمى خطواتها بخطوات هريارت وهي: 


أ المقدمةة 


وهي الخطوة الأولى بلا طريقة هريارت ويكون الجدف منها هو شد اثتباه الطلاب إلى 
هدف الدرس. وتكون المقدمة أو التهيئة الحافزة عن طريق طرح أسئلة شفوية أو تحريرية 


المعلومات وذلك لأن المعلومات الجديدة مرتبطة بتلك امعلومات. كما يفضل أن تكون المقدمة. 
التلاميذ نحو هدف الدرس: لذلك تستطيع القول إن أهم عنصرين يجب 
توظرهما 4 اللقدمة هما: 


- التشويق 

- الريط بين العلومات السابقة وامعلومات الجديدة بصورة طبيعية. 
2- العرضء 

وفيه يقوم المدرس بعرض الحقائق الجزئية أو الأسئلة والقدمات التي سوف يعتمد عليها 
بل استغلاص النتائج والقواعد العامة. كما يمكنه الحصول على المقدمات من الطلاب 
وذلك من خبراتهم السابقة أو من خلال تكليقهم بالتحضير المسبق للدرس: وحصولهم على 
امعلومات من المكتية أو من الرحلات أو المطالمات الخارجية أو التلفزيون.. الخ وي هذه 
الحالة يفضل عرض الحقائق بشكل متسلسل ومترابط امام الطلاب باستخدام السيورة أو 
الوسيلة التوضيحية وكذلك النتائج والقواعد العامة التي وصل إلبها. 
3 الريطة 

وبل هذه الخطوة يتم عرض الحقائق الجزئية؛ ويتم الطلب من الطلبة ريطها ببعضها أو 
إظهار الملاقات بينها : وقد يتمكن بعض الطلبة من الوصول إلى التعميم الذي يمثل الخطوة 
الثالية: ولكن الطلوب من المعلم هو مناقشة الحقائق الجزئية واثازة الأسئلة كي يتمصحن 
الجميع من متاقشة الأمثلة وفهمها. 
4 التعميم 

ويعني الوصول إلى النتائج من خلال الريط بين الحقائق الجزئية. ولكن كما فظنا بذ 
الخطرة الثالثة فد يتمكن الطلاب المتقوقون من الوصول إلى الحقائق العامة والنظر, 
بسرعة وي مثل هذه الحالة على المعلم أن يطلب منهم أن يسجلوا ثتائجهم بذ أوراق خاصة. 
يقوم العلم بقرائتها فإذا كانت صحيحة فإنه يطلب مهم الاحتفاظ بها حتى يتمكن بقية 
العللبة من الوصول إلى النتيجة. وإذا لم يتمكن الطلاب من الوصول إلى التمميم أو القاعدة 
فيجب على المعلم أن يقوم بطرح أمثظة وحقائق جزثية جديدة كي يساعد الطلاب على الوصول 
إلى النتائج أو القواعد. 
5 التطبيقه 

ويعتي التطبيق حل التدرييات أو التمارين على القاعدة التي توصل إليها الطلاب. وب 
الواقع فإن فهم وحفظ القاعدة يكون أفضل إذا اتبع بالتدربيات والتمارين كما يتضمن 


التطبيق تاكد الطلية من صحة التعميم أو القاعدة التي توصلوا إليها وذلك بتطبيقه على امثلة. 


وجزنيات جديدة. 


بمكن إيجاز مميزات طريقة الاستقراء بما ياتي: 


يكون احتفاظ الطالب للمادة التعليمية وللتعميم أكبر مته بذ الطرق المادية وذلك لان 
الطالب يكون نشيطاً ية هذا التعلم وهو الذي بصل إلى التعميم أو القاعدة. 

كذلك يكتسب الطاب مهار 
القاعدة. 


استنتاج القاعدة أو القانون إذا حدث أن نسي الطاب 


3 ينتقل اثر الاستقراء إلى حياة الطالب بسهولة اكثر حيث يوظف الطالب هذه الطريقة بذ 
حل المشكلات التي تواجهه بها حياته حيث بمكن أن يصلوا إلى التعميم وذلك بمناقشة. 
الخبرات والحقائق الجزثية التي توفر لديهم. 

عيوب طريقة الاستقراء؛ 
من عيوب طريقة الاستقراء؛ 


1 أنه لا يكن تطبيقها ب كل المواد أو با كل الموضوعات حيث ان بعش التدميمات 
يمكن أن يقوم العلم بذكرها دون حاجة إلى استقرائها. 


2 لا يستطيع العللبة باستخدام اذ 
الابد من قيام اللدرس بتدريسها. 


ريقة الاستقرائية الرصول إلى التعميمات الصمبة ولذلك 
3 الا يتمكن جميع الطلية الوصول إلى التمميم» حيث قد يسل بعش الطلبة المتفوقين إلى 
التعميم بينما الجزء الباقي من طلبة الفصل يتلقون التعميم من رفاقهم أو من المعلم. 


ثالثاً: الطريقة القياسية: 
تمني العلريقة القياسية الانتقال من الأحكام الع 
الجزنية أو الأمثة أو التطبيق. 


القواعد أو النظريات إلى الأحكام 


وهذا التوع من الاستدلال أي القياس يسمى بالطريقة الاستنتاجية ب التعليم. 


وذ هذه الطريقة يقوم العم بإعطاء الطلبة القواعد والنظريات والقواتين بشكل جاهز 
ثم يكلف الطلبة بحل الأمثلة والتدرييات التي تنطليق عليها القاعدة أو القانون. 


تتميز هذه الطريقة باتها لا تحتاج إلى وقت طويل وذلك لأن المعلم يقوم بتقديم القوانين 
والقواعد بشكل جاهز ثم يقوم الطلبة بتطبيق الأمظة. 

إن طريقة القياس تساعد الطلبة على تنمية التفكير وذلك لأن الطالب بعد أن يكون قد 
استوعب القاعدة أو القانون يستطيع أن يطبق الأمثلة والتمارين عليه. كما يمكن للطالب أن 
يختار القانون أو القاعدة الناسبة للسؤال أو التمرين كما أن حل التمارين والأسئلة يساعد 
الطلبة على فهم أفضل للقاعدة أو القانون وبالتالي يككون حفظه واحتفاظه للقائون اڪبر. 
ولذلك فقي الطريقة القياسية ويعد شرح القانون والنظرية يفضل إعطاء التطبيقات المديد: 
والتمارين امتنوعۀ وذلك كي يزداد فهمه واتقائه للنظرية واحتفاظه بتعلم النظرية. 


وب الحقيقة فإن الاستقراء والقياس مهمان لتنمية التفكير فد نبدا ب أحد الموضوعات 
.بالاستقراء حتى تصل إلى القاتون أو القاعدة ولحكن لفهم تلك القاعدة لابد من التطبيقات 
المتتوعة والمتمددة وحيتها ندخل ل القياس. لذلك فإن القياس يدعم الطريقة الاستقرائية؛ 
كذلك الحال عندما بدا بالطريقة القياسية ونمطي القانون أو القاعدة فلا يكن الاستغناء 
عن الاستقراء الذي يتمثل بحل التدرييات المتنوعة وإعطاء الأمئقة والحقائق الجزئية وذلك 
اليتمكن من استيماب القاعد: او القاثون 


رابعاً: اسلوب العصف الذهني 50000109 8/210 
وقد يسمى أسلوب إمطار الدماغ أو توليد الأفكار أو العصف الذهني: حيث إن المقل 
يتعرّف إلى المشكلة ثم يتفحصها ويدقق بذ جزئياتها حش يتمكن من الوصول إلى الحل 
الإيداعي الناسيه 
وأول من أسس هذه الطريقة هو أوزيورن 05000 ثم طورها وعدلبا عام 1957 
وتقوم هذه الطريقة على إنتاج الأفكار أولاً ثم محاكمتها وتمديلها وتطويرها ثانياً. وتستخدم 
العصف الذهني بيأ حل الشكلات يطريقة فردية أو جماعية؛ والتدريب عليها يقصد به 
الكفاءة ورفع القدرات الإبداعية عند الفرد. 


مبادق استخدام طريقة العسف النهنيه 
اخينب جد أو اقم على لو توم اي ختغره يكرا اي عاب نلا نة سای 
ولية ب ذلك غلى عاتق العم باغتباره رئيس الجلسة الذي لا سمح 
اي طالب من المجموعة؛ ولآن النقد قد يجد من مشاركة عدد 
كبي رمن الطلبة 2 طرح الأفكار الجديدة أو القربية أو الإبداعية. 


ال الأفكار من 
شخص إلى آخر وتقيل جميع الأفكار المطروحة مهما كانت توعيتهاء لآن هذه الحرية 
تقود ب النهاية إلى توليد الأفكار الإبداعية: كما أن الكم الكبير من الأقكار 
يساعد ب استخلاص بعض الأفكار الإبداعية منها. 


2 إعطاء الحرية الكاملة أثناء جلسة إمطار الدماغ والسماح بالمناقشة وان 


3 التاكيد على إعطاء كبر عدد ممكن من الأفكار وذلك لاه كلما زاد عد 
الأفكار المقترحة من الطلاب كلما زاد احتمال ظهور الأفكار الإبداعية بينها أو التي 
اتؤدي إلى حلول إبداعية للمشكلة المطروحة. 

4 بلورة أفكار الآخرين وتطويرها: وفيها على امعطم أن يحث الطلاب على تطوير بعض 
أفكار زملاثهم وتحسينها وذلك عن طريق الإضافة إليها أو تعديلها أو البناء عليها وذلك 
التكوين أفكار عميقة أو إبداعية جديدة. 

5 إيجاد الملاقات بين الأفكار المطروحة؛ لان هذا يقوي الأفكار المطروحة كما يزيد من 
افهمها وتعميقها عند الطلاب مما بردي إلى خلق أفكار جديدة افضل؛ كما ان الربط 
بين الأفكار المختلفة بردي إلى توفير التعاون والاحترام المتبادل بين الطلاب مما يشجع 
على الابتكار والتجديد به الأفكار (هويدي. والجمل 2003). 


تنفيذ التدريس بطريقة عصف الدماغ: 
يمكن أن يتم تنفيذ التدريس بطريقة عصف الدماغ بالخطوات الأنية 


1- التهيئة لجاسة مصف الدماغ (إمطار الدماغ): 

وة هذه الخطوة يبين العلم للمتعلمين أهمية الموضوع الذي ستناقشه المجموعة: كما 
يعرض عليهم الفوائد التي يمكن أن يجنوها من مناقشة الموضوع أو الأفكار المطروحة لذلك 
يمكن أن يقوم اثعلم بالإجرادات الآثية لتحقيق اتتبد وإثارة اهتمام امتعلمين: 


1 عرض الفكرة الأساسية للموضوع الذي سيتاقش 
بيد صسياغة الشكلة على هيثة سوال 

چ“ يعرض بعض المعلومات ا مرتيطة بالموضوع. 

د - يبين لبم القواعد التي عليهم التقيد بها أثناء الناقشة. 


به تكليف المتعلمين بطرح أسئلتهم المتعلقة باللشكلة. 
قيام المتعلمين بطرح حلول للمشكلة مع الأخذ يجميع الأقكار والحلول المطروخة دون 
الاستهتار بتلك الآواء. 


د ٠‏ يصنف المعلم وبمشاركة المتعلمين الأفكار المطروحة: بعد مناقشتها مع المتعلمين. 
هذ ضياغة التمميمات واقتراح الحلول للمشكلة التي من المفروض أن تكون حلولاً إبداعية. 


وجديدة. 


٠3‏ ختام جلسة إمطار الدماغ؛ 
كنابة التعميمات والحلول التي ثم التوصل إليها مكحل للمشكلة. 


عيوب طريقة إمطارالدماغ 
بمڪن 


عيوب هذه الطريقة بالاتي: 

1- افد نحتاج إلى وفت طويل لتحقيق الأهداف المرغوية أو المرجوة. 

4 ترتكز هذه الطريقة على الأراء المقثرحة من المجموعة: وتهمل تلم الفرد. 

3 سيطرة بعض المتمامين خاصة الطلاب الأذكياء على المجموعة. ويالتالي ريما تقل 
مشاركة الطلاب الشماف ب التحصيل. 


4 فد الاتصلح هذه اللريقة مع مجموعة عدد أقرادها بير مثل الصف الصكامل ويالتائي 


زيما تتمدم 


بعض الأظراد. 


0 عن المعلمينء وأشير هنا إلى المعلمين الذين اغتادوا التدريس 


6 افد تكون الأقكار للطروحة ككثيرة ومتشمية عما قد يجط التطمين ببتفدون عن 
البدف الأساسي ولا تحقق الجلسة الأهداف المرجوة. 


Summary kl 

1 اللشكلة تمش موققاً او سوالاً مث تحديً لفرد ويتطلب حلا 

2 حل الشكلة هو الطريقة التي يتبعها الفرد مستخدماً المعلومات والمهارات التي 
اكتسبها لواجهة متطلبات الموقف الجديد. 

3 من الأسس وامبادئ التربوية التي تمتمد عليها طريقة حل المشكلات أن لبا هدفاً 
محدداً وتتمي روح البحث والتتقيب كما تهتم بشقي العلم؛ المادة والطريقة. وتهتم 
بالنشاط الذاتي للفرد. 

4 من استراتيجيات حل المشكلة: الطريقة العلمية؛ استراتيجية الأسلوب الثالي؛ واستراتيجية. 
الهارات الأساسية والقرعية لحل المشطكلة. 

5 خطوات حل المشكلة يمكن إيجازها بالاتي؛ الشمور بالمشكلة: تحديد الشكلة: 
جمع العلومات صياغة الفرضيات. اختيار أنسب الفرضيات والختبارها؛ التعميم. 
التطبيق. 

4 إيجابيات استراتيجية حل اللشكلات باتها تنمي التفكير لدى اللتعلم ڪما تنمي 
منهجية البحث العلمي. 

7 من أهم ادوار العلم يذ التعليم بأسلوب حل المشكلات: يشكل أحد مصادر المعرفة, 
مرشد وموجه لإجراء النشاط» مثلم وباحث عن الممرفة. 


8 من أهم أدوار المتملم يذ التعليم باسلوب حل المشكلات: يجمع المعلومات ويصنفها 
ويحالها يتحمل مسؤولية تعليم نفسه؛ يطبق المعلومات التي تعلمها ب حل مشكلات 
# يمتبر أسلوب حل الأشكلات من التماذج المتكاملة لأنه يتكون من الخطوات الآثية: 
تحديد المشكلة» طرح الأسئلة: جمع البيانات. شرح وتفسير النتائج؛ التفكير بروية. 


0 يعرف الاستدلال يانه انتنتاج قضية من قضية أو عدة قضايا. 


a 


- من آهم ميزات طريقة الاستقراء هو احتفاظ الطالب بلمادة 


ا من عيوب مطلر, 


يعني الاستقراء الوصول إلى التتائج والقوانين والميادئ والأحكام العامة من خلال 
المشاهدات والملاحظة. 


خطلوات هربارت الاستقراتية هي: المقدمة: العرض» الربط. التعميم: التطبيق. 


التعليمية: وانتقال اثر 


الاستقراء إلى حياة الطالب يسهولة احكثر. 


“ :تمني الطريقة القياسية الانتقال من الأحكام العامة والقواعد او النظريات إلى 


الأحكام الجزئية أو الأمثلة او التطبيق وتسم الطريقة الاستتتاجية 4 التعليم. 


٠‏ يسمى اسلوب العصف الذهني بأسلوب إمطار الدماغ أو توليد الأفكار حيث إن المقل 


يتعرّف إلى المشكلة ثم يتفحصها ويدقق بذ جزئياتها حتى بتمكن من الوصول إلى 
الحل الإبداعي. 


٠‏ من مبادئ استخدام طريقة المصف الذهني؛ تجنب ثقد أي فكرة تطرح؛ تقبل جميع 


الأقكار الطروحة: إعطاء أكبر عدد ممكن من الأفكارء إيجاد الملاقة بين 
الأفكار المطروحة. 


إمطار الدماغ: تحتاج إلى وقت طويل لتحقيق الأهداف؛ تعمد على 
الأفكار الطروحة وتهمل تعلم الفرد. سيطرة بعض المتعلمين على المجموعة, قد ل 
يجيد استخدامها مكثير من المعلمين الذين اعتادوا التدريس بطريقة ال 


Kenn 


الفصل التاسع 
تدريس العلوم باستخدام خرائط المفاهيم 


مقدمة 
خريطة المفاهيم 

أغراض استغلاس خريطة المفاهيم في تدريس العلوم 

فواند خريطة اللفاهيم. 

إستراتيجية تدريب طلاب امرحلة الأساسية على تصميم خريطة المفاهيم 
استخدام خريطة المفاهيم في تدريس العلوم. 

استخدام الغرائط المفاهيمية في التقويم. 

سيار تصعيح خريطة الفاهيم. 

تطبيقات على خرانط الفاهيم 

الملغص. 


أن يوضح مفهوم خريطة لمقاهيم. 
أن يصمم خريطة مشاهيم فصل دراسي. 

أن يكتشف فواند خريطة المقاهيم لكل من الطالب واللعلم. 

أن يتعرف إلى استراتيجية تدريب الطالب لتصميم خريطة المفاهيم. 
أن يستنتج مراحل استخدام خريطة المفاهيم. 

أن يستخدم خريطة المفاهيم بد التقويم. 


أن يتعرّف إلى معايير تصحيح خريطة المفاهيم. 


أن يطبق امعايير على تصحيح خريطة مفاهيم. 


الفصل التاسع 
تدريس العلوم باستخدام خرائط المفاهيم 
مقدمة: 


ابتكر نوفاك وجوين (1986 .0 6004 لجع ل .0۷0# إيجاد تقتية خريطة المقاهيم عن 
طريق التمرّف إلى المعرفة السابقة عند المتعلم: والاستفادة من هذه المعرفة 4 تعلم الطالب 
الممرفة الجديدة. وقد جاءت هذه التقنية نتيجة أفكار أوزويل عن التعلم ذي المعنى. 
أوزويل إن المعرفة الجديدة لابد أن يكون هناك ارقياط بين المعرفة الجديدة والمعرفة 
اموجودة بلا عقل الطالب. وهذا ييين أهمية الممرفة السابقة للمتملم حيث اعتيرها أوزويل العاضل 
الأهم ب تعلم الطالب. 


يقول 
القديمة 


اعتمد أوزويل بل التعلم ذي المعنى على المنظم المتقدم؛ حيث يكتب بل النظم المتقدم 
المفاهيم الأساسية أو الحقائق والقواعد الأساسية. وان البنية امعرفية عند الفرد هي التي 
نشكل عاملاً مهما اكتساب الفرد للمعرفة الجديدة وذلك عن طريق الروابط الوسيطة أو 
المرحلية التي هي عبارة عن مفاهيم أو أفكار تنطوي على مفاهيم أخرى. لذلك حثى يتم التعلم 
لابد أن ترئيط المعلؤمات الجديدة بالعلومات السابقة وأن يثم تصحيحها إذا كان قد تم تعلمها 
بشعكل خطا يذ السابق. 


غريطة المقاهيم: 


هي طريقة لتحليل الفاهيم وبيان العلاقات البرمية بين تلك الفاهيم. وقد ذكر ثوفاك 
وجوین (1906 ,3006004 040086 أنه عند تصميم خريطة الفاهيم لفصل دراسي» على المعلم 
ديم فكرة اللفهوم: وقد يكون ذلك بتعريف المفهوم: ثم يساعد المعلم الطلاب 
للتعرّف إلى المقاهيم والملاقات بينها كما هي ب بيئتهم العرفية. وڪما هي موجودة يذ 
الطبيعة ٠‏ وبهذا الأسلوب فإن المعلم يساعد الطلاب على تعلم كيف يتعلمون. ثم يكلف المعلم 
الطلاب على استخلاص المفاهيم وكلمات الربط من الفصل وذلك لتحديد العلاقات بين تلك 
المفاهيم. وعلى العلم أن يبين للطلاب أن لكل من هذ المفاهيم وكلمات الربط دوراً لتوصيل 
معني 


أغراض استخلاس غريطة المفاهيم في تدريس العلوم: 


اشر استخدام خريطة الفاهيم ب تدريس العلوم للمرخلة الأساسية وذلك لان خرائط 
المقاهيم تحقق الأغراض الآنية. 


1 تساعد امعطم س تخطيطه للد 


2 تساغد المطم ب4 تتقهذ الدرس وتبين له خط سهوه. 
3 تساعد المعلم 4 تسهيل عملية مراجعة مقاهيم الوحدة. 
4 نساعد المعلم ب عملية تقويم التلمي 


فواند خريطة الفاهيم: 

O E EE ١ 

2 تساعد اللاب لثعرف إلى الأفكارالرئيسية ب الفصل 

3 تساعد الطاب على ليجاد الماقات بين القافيم الجديدة 
ep)‏ ري ل بار م 
اا 

تساعد على توفي عم عاوني لان تڪوین خريطة الفهيم يتطلب عملا جماعيً 
امد انایو کی سلا الأ ارو میم 

تور لملم ملخا مركز لمهم التي تله 

تساعد العلا تڪوين فڪرة من فيم اميد لمهم لوحدة معينة 

ساعد العلم لى اتشات سوه النم او الاخطاء الفاهينية عن التلامية من خلال 


اماه يداه 


استراتيجية تدريب طلاب المرحلة الاساسية على تصميم غريطة المفاهيم : 
أولا؛ انشطة التهيئة لخريطة المفاهيم 


1 اطلب من التلاميذ أن يتشيلوا صوراً لڪلمات أو أشياء لديهم مثل: ككتاب: رجل. 
وسجل تلك الصكلمات على السبورة 


2 استخدام ڪلمات تتعلق بالأحداث (جمع حدث 8#) مثل يكتب. يجري بزع 
الخء وكرر الخطوة السايقة. 

3 استخدم كلمات غير مالوفة واطلب متهم أن يكونوا لبا صوراً بذ أذهاتهم. 

4 وضح للتلميذ أن كلمة مقهوم نستخدمها لتعني الأشياء أو الأحداث وذكر التلاميذ أن 
الكلمات التي نستطيع أن نتخيلها پڪون لبا معني 
اكتب ڪلم پڪون أو يكوتوا فيل تستدعي هذه الكلمات صوراً أو ممان؟ مثل هذه 
الكلمات التي لا تستدعي صوراً أو معان نسميها ڪلمات ربط. 

06 اطلب من التلاميذ أن يكونوا جملاً قصيرة؛ ثم اطلب منهم أن بتمرهوا إلى المفاهيم 
وال كلمات الريط 

7 كر التلاميذ ان أسماء الأعلام والأماكن ليست مفاهيم. 


اثانيا انشطة لتصميم خريطة الفاهيم 

١‏ اكتب على السيورة 12:10 كلمة. تمثل مفاهيم مألرفة للثلاميذ ومترابطة نفيما بينها 
بحيث تبدأ من اللفاهيم العامة إلى المقافيم الخامنة مثل؛ ثبات. ساق؛ جذرء اوراق. 
ازهارء أشمة الشمس؛ أخشر تويجات؛ أحمر. ماء. هواء. 
اكوّن خريطة اللفاهيم على السبورة وقدمها للتلاميذ على أنها لعبة وتسمى خريطة. 
مقاميم 
اطلب من التلاميذ إن كان بإمكان أحدهم إضافة يعض المفاهيم إلى الخريطة. 


4 اطلب من الثلاميذ إن كان بإمكان أحدهم إشافة بعش الوصلات العرضية. 


اختردرساً من كناب 
كلمات الوصل. 


وم ثم أطلب من التلاميد تحديد بعش الفاهيم وكثابة يعض 


4 اطلب منهم وضع داثرة حول المفاهيم الرئيسية بذ الدرس. 
اطلب منهم تصميم خريطة مفاهيم للدرس من قوائم كلمات الدرس؛ وذلك بالانتقال 
من المفاهيم العامة إلى الخاصة. 

08 اطلب من التلاميذ قراءة خريطة الفاهيم وناقشهم حول وضوح الفكرة 
الجوائب الأيجايية دوم وتجتب النشد السلبي. 


(أتكد على 


استخدام مريطة الفاهيم في تدريس اللوم: 


يمكن للمعلم أن يستخدم خريطة المفاهيم بذ ثلاث مراحل: 
- مرحلة ما قبل التدريس 
- مرحلة تتقيد التدريس. 
- مرحلة ما بعد التدريس 

8 مرحلة ما قبل الفبريس ونمني بها مرحلة مقدمة الدرس» وفيها يمزض العام خريطة. 
المفاهيم على التلاميذ عن طريق تكبيرها على لوحة توضيحية توضع أمام التلاميذ ويقدمها 
المعلم للنلاميذ وكاتها متظم متقدم للدرس؛ ويمكن للتلاميذ أن يستفيدوا من خريطة 
المفاهيم اث الدراسية. كما يمكن أن يصور المعلم 
خريطة المفاهيم ويزود كل تلميذ بنسخة منهاء وذلك ليستفيدوا منها أشاء تنفيذ الدرس. 


تنفيذ الدرس أو ل أثناء تتقيذ الو 


كما يمكن للمعلم أن يستفيد من خريطة المقاهيم بعد إنهاء عملية تدريس الوحدة؛ 
وذلك بان يعكلف ا معلم ڪل طالب أو ڪل مجموعة من الطلاب بتكرين خريطة مفاهيم 
للوحدة الدراسية. ويقوم المعلم بالاطلاع على الخرائط المفاهيمية من عمل التلاميذ ويتعرّف 
إلى نقاط القوة فيها ويمززها كما يتعرف إلى المفاميم الخطا أو الملاقات الخطأ بين الفاهيم 
افيفوم المعلم بنصحيحها للتلاميذ. أو قد يقوم المعلم بعرض خريطة مفاهيم من عمله ويناقشها 
على الثلاميذ ويركز على المفاهيم الأساسية والملاقات بين المفاهيم. وب كلتا الحالتين فإن 
هذه المملية تسمى مراجمة الدرس أو مراجعة مفاهيم الدرس. 

وبشكل عام فإن الخرائط اللفاهيمية تفيد الثلميذ 4 التعرف إلى المفاهيم الأساسية. 
ب وتعلمها وممرفة علاقاتها ببمضها وتنظيمها مما يقوي تعلم الثلاميذ لتلك المفاهيم 
بل اذهانهم وبالتالي فإن خريطة المفاميم تساعد على تذكر المعلومات كما تساعد 
على بقاء التعلم مدة أطول عند التلاميذ (الاحتفاظ). 


استخدام الغرائط الفاهيمية في التقويم: 


تعتبر الخرائط المفاهيمية من أدوات التقويم الحديثة لتدريس العلوم لذلك يمكن 
استخدامها لتطوير برامج التقويم ل تدريس العلوم. وفيما يلي أوضح كيف يمكن استخدام 
خريطة المفاهيم كاداة تتويم: 


4 


2 


يكلف العلم التلاميذ يعمل خرائط مفاهيمية بعد الانتهاء من الدرس أو من تدريس 
وحدة ب مادة العلوم. ويقوم العلم تلك الخرائط من حيث تدرج انتقال التلاميذ من 
المقاهيم العامة إلى المقاهيم الخاصة. كما يلاحظ العلم صحة الملاقات بين الفاهيم. 


يكن للمعلم أن يقدم للتلاميذ مجموعة من المقافيم الوازدة 4 الدرس: ثم يكلف 
التلاميذ بعمل خريطة مغاميم لتقك المجموعة: كما يمكن أن يطلب منهم توضيح 
الفاهيم وتفسير العلاقات التي استخدمها التلامية. 


معيار تصميح خريطة المفاهيم 


يمكن تصحيح خريطة اللفاهيم وفق المعيار الآتي؛ 


القضايا: حيث تعطى درجة واحدة لحكل معنى واضح بين مفهومين: 


2 التسلسل البرمي: حيث تعطي 5 درجات للتسلسل البرمي وبآن كل مفهوم تال هو 
مفهوم أفل عمومية وأكثر خصوصية من المقهوم السايق. 
ل الوصلات المرضية: وهنا تمي 10 درجات لكل وصلة عرضية صحيحة بين جزء وآخر 
من التسلسل البرمي للمفهوم وتعطى الوصلات العرضية درجة عالية وذلك لأنها تدل 
على قدرة التلميذ على الإبداع. 
4 الأمئة: تعلى درجة واحدة للمثال وهذه لا تحاط بدائر إذا كائت أسماء أعلام. 
وفيما بلي توضيح لتصحيح خريطة مفاهيم. 
لخر کے 
اوغا rs‏ 
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الحساب الملامة الكلية: 
العلاقات إذا كانت صحيحة علامتها :9*1 2 8 
التساسل إذا ڪان صحيحاً 3*5 =5 
الوصلات المرضية إذا كانت صحيحة + ۱0*1 
الأمثلة 21 


الدرجة الكلية 36 


تطبيقات على غرائط المفاهيم 

التطبيقات الآنية على منهاج الملوم المطور الذي يلبق ب دولة الإمارات المربية المتحدة 
- سلسلة الملوم للجميع- (هاركورت- جيويروجتس- المبيكان) - بل العام الدراسي 
003م 004م لول مرة 
التطبيق (1): 

يظهر الشكل رقم (1) خريطة مفاهيم فصل الأشياء حولنا. 


شكل (1): خريطة مفاهيم فصل الأشياء حوثنا 


التطبيق (2): 
يبي الشكل رقم (2) خريطة مغاهيم فصل الحواس الخمس. 


شكل (2): خريطة مفاهيم الحواس الخمس 


التطبيق (3): 
يبين الشكل رقم (3) خريطة مفاهيم فصل الأشياء الحية 
اللوم للجميع. 
ادي اة 
ابت لوان [ س 
ابرا ] | اباك النبات. [ore‏ 
1 سل افلم 
تقل حيوب ۴ 
2*] اعد | أنه | سآ 


شكل (3): خريطة مغاهيم فصل الأشياء الحية تحتاج إلى بعضها 


التطبيق (4): 


يبين الشكل رقم (4) خريطة مقاهيم قصل الحيوانات تنمو وتتقير من سلسلة العلوم 
للجميع للمرحلة الأساسية. 


عير اليس ليا ميكل . 
(mga ege aan Epa‏ 
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تش ت 3 م 
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اجسامها طرية. 
اضتطهم أجسانها بالزحف 


شكل (4): خريطة مفاهيم الحيوانات تنمو وتتفير 


جسمها مظعو من ثلاث لقسام 
الياستة ارجل 


Summary klk 

1 خريطة الغاهيم هي طريقة لتحليل القاهيم تبين الملاقات البرمية بين تلك الفاهيم. 

2 عند تصميم خريطة الفاهيم لقصل دراسي بيدا العلم بتقديم فكرة الفهوم لتريقة). 
ثم يساعد العللاب التمرّف إلى المفاهيم والملاقات بيتهاء وذلك ياستخدام كلمات 
ا 

3 تساعد خريطة امفاهيم المعلم 2 التخطيط للدرس وب تنفيذه وي عملية تقويم التلميذ. 

4 من فوائد خريطة الفاهيم: ريط المفاهيم الجديدة بالبتية المرفية للطالب: التعرف إلى 
الأقكار الرئيسية بذ القصل توفر تعلماً ناجحاً؛ توفر ملخصاً مركزاً للمفاهيم الي 
تعلمها الطالب 4 القصل 


5 استراتيجية تدريب طلاب اللرحلة الأساسية على تصميم خريطة اللقاههم التضمن؛ 
أنشطة التهيثة لخريطة المفاهيم وأنشطة لتصميم خريطة المفاهيم. 

6 يمكن استخدام طريقة المفاهيم بذ تدريس العلوم يذ ثلاث مراحل هي؛ مرحلة ما قبل 
الدرس ثم مرحلة تتفيذ الدرس ثم مرحلة ما يعد الدرس 

7 تعتبر خرائط المفاهيم من أدوات التقويم الحديثة ب تدريس العلوم 

8 من معابير تصحيج خريطة اللغاهيم التي يصمنها الطالب: القضاياء التسلسل البرمي: 
الوصلات المرضية: الأمثة. 


Huntin 


الفصل العاشر 
تدريس العلوم باستخدام الحقيبة المغبرية 


مقدمة 

مفهوم الحقيبة الغبرية 
عناصرالحقيبة لمغبرية. 

ميزات العقيبة المغبرية. 

أمور يجب مراعاتها عند استخدام العقيبة المغبرية. 
افوائد استخدام العقيبة لمغبرية. 
استخدام الحقيبة الغبرية 

اهمية الحقيبة المغبرية. 

إنتاج العقيبة المخبرية. 

أمثلة وتعلبيقات على العقيبة المغبرية. 
اللنقص. 


أن يوضع مفهوم الحقيبة الخبرية: 
أن يتعرّف إلى عناصر الحظيبة الخبرية. 
ان يستنتج ميزات الحقيية المخبر 

أن يدرك فوائد الحقبية الخبرء 


أن يستخدم الحشيبة الخبرية ب تعلم العلوم. 


أن يستنتج أهمية الحقيبة المخبرية. 


أن يتعزف إلى إنتاج الحقيبة اللخبرية. 


أن يععلي أمثلة على الحقيبة الخبرية 


الفصل العاشر 
تدريس العلوم باستخدام الحقيبة المخبرية 
مقلمة؛ 


هي إحدى طرق التدريس القائمة على جهد التعلم والتي يطلق عليها طرائق التعليم 
الفردي. لقد تطورت عملية إنتاج الحقائب المخيرية مع عملية إتتاج الحقائب التعليمية؛ وتعددت 
مصادر إنتاجها خاصة ب الولايات اللتحدة. 

تعد الحقائب المخبرية من نماذج التصميم التعليمي بلا إطار التعليم الفردي. وهي تركز 
على تحقيق التعلم الذاتي لكل متعلم. وإتاحة القرصة امام التعلم للممارسة المملية للخبرات 
والمهارات النظرية التي يكتسبهاء كما إنها تنسح المجال امام العلم لكي بلاحظ ويقوم 
مدى تحقق الأهداف عند التلامية 


القد انبثقت فلسفة الحقيبة المخبرية من عدة مبادئ أهمها. 

٠‏ إن سرعة الأفراد بذ التعلّم تختلف من فرد إلى آخر. 

٠‏ توجد فروق فردية بين الأفراد يذ النمو المقلي والتحصيل الأكاديمي وأسلوب التعلم, 

© يكون تعلم الأفراد أفضل إذا كان ما يتعلمه الأطفال ملائماً لذكاء الأطفال واهتماماتهم 
وشراتهم. 

مفهوم العقيبة الخبرية؛ 


وهي من أفضل الطرق التي تناسب تعلم العلوم: وهي نظام تعلم ذاتي المحثوى يساعد 
الطلية على تحقيق الأهداف التربوية المنشودة وفق قدراتهم وتحتوي الحقيية المخبرية على 
الأهداف وامواد والإجراءات والأنشطة التعليمية والاختبارات لقياس مدى تحقق الأهداف. 


خبير التعليم ومعلم العلوم وخبراء فنيين لتطوير التقثيات اللازمة 


مساعدته من أجل تحقيق أهداف ادائية محددة. 


إلى العناصبر الأساسية: الأهداف. النشاطات: اللواد, الخبرات ان 
تتضمن إرشادات تيسر على المتعلم توظيفها بذ التعلم والتعليم. 


ت التويم. نكما انها 


ويذلك فالحقيبة المخيرية نظام تعليمي متكامل مصمم بطريقة منهجية منظمةء تساعد 
متعلم على التعليم الال وتتضمن المواد اللازمة للتجرية: كما تتضمن الأهداف وإجراءات 
النشاط أو التجرية يستطيع التعلم أن يستفيد متها ويتبع خطواتها لتحقيق الأهداف المرغوية. 
وفق سرعته الخاصة. 


عناصرالحقيبة الخبرية 


تشتمل الحقيبة الخيرية على مجموعة من العنامسر المشتركة إلا أن ترتييها يختلف من 
حقيبة إلى أخرى والمناصر التي يعن أن تشتمل عليها الحقيبة المخيرية كما باتي؛ 
1 العنوان: أي العنوان الرئيس للوحدة والعناوين الفرعية للوحدة المراد تعلمها من خلال 
2 دليل الحقيية؛ ويتضمن ما يأتي؛ 
- الأمدافه 
امواد الموجودة يذ الحقبية: والمروض المختلفة والتجارب التتوعة 
الإجرامات والعطرق التي يجب على المتعلم اتباعها لتحقيق الأهداف. 
الأنشطة المصاحية لاستخدام الحقبية. 
معلومات عن تقويم عمل الطالب. 
3 الأقداف: رمي الأهداف الثي ستتحظق عند الطالب يعد قيامه بائشطة وإجراءات الحقيية. 
والأهداف تكون ضمن ثلاث مجالات هي: المجال اممرية والاتفمالي والننسحركي. 
4 الأدوات والواد اللخيرية: وتتضمن كافة الأدوات وامواد اللازمة لإجراء التجرية أو النشاط 
الخبري 
5 الأنشطة التعلينية: وتتضمن اساليب إجراء النشاط وخطواته. 
4 الاختهاوه وتتضمن الحقيبة اختبارة تحقق الأهداف غند الطاب ويمكن ان 
تكون الاختبارات بذ الحقبية ثلاث اتوع وهي: أ- الاختبارات القبلية. ب- الاختبارات 
البنائية أو الذاتية. ج“ الاختبارات البعدية. 


ميزات العقيبة الغبرية 
اتتميز الحقيبة المخبرية عن غيرها من الوسائل التعليمية بما يأتي: 

أ تمثل الحقبية اللخبرية أداة تعلم متكاملة حيث يترابط قيها الجانب النظري 
العملي ‏ الادة الدراسية. 

2 تقدم الحقيبة الخبرية امادة التعليمية بشكل واضح حيث تركز على الفاهيم الأساسية. 
وتعرضها بوضوح. 

3 تثير داضمية الطالب نحو التعلم حيث تقدم المادة بشكل مشوق كما تقدم التعلم على 
شكل خطوات للطاليه. 

4 تقدم الحقيبة المخبرية فرصاً للتفاعل بين الطالب والمادة التعليمية. وبين الطالب والمعلم 
أيضاً وباسلوب مباشر 


هيت 


5 تقدم الحقيبة المخيرية النشاطات العلمية والإجراءاث على شكل خطوات متدرجة تمن 
الطالب من زيادة البناء امعرية عنده بشحكل منطلقي ومعقول. 

6 تعود الحقبية المخبرية الطالب على اتبا الأسلوب العلمي عند حل المشككلات به المواقف 
الحياتية والتطبيقية المختلفة. 

7 تمي الحقيبة المخبرية القيم واليول والاتجاهات والمواقف الإيجابية نحو العمل والامتمام 
بالناحية التطبيقية. 

8 تنمي الحقيبة المغبرية مهارات عمليات العلم عند الطالب وذلك لآن الطالب هو الذي 
سيقوم بالملاحظة والقياس والمقارنة والتصنيف والا. 


8 تنمي الحقببة اللخبرية عند الطلاب التنكبر حيث قد يتوم الطالب باقترا 
أو تعديل خطوات الإجراءات المطلوب السير وفقها. 


امواد البديلة 


أمورهامة يجب مراعاتها عند استخدام الحقيبة الخبريد. 
يشير الحيلة (2002) إلى بعض الأمور البامة الواجب أخذها يمين الاعتبار عند استخدام 
الحقيبة وهي 
1 نشر الوعي لدى كل من الطالب والعلم باهمية الحقيبة الخبرية بل العملية التعلمية 
التعليمية وذلك يسبب حداثتها ية الحقل الترد 


2 تتطلب الحقيبة المخبرية جهداً كبيراً من العلم كما تحتاج إلى وقت أطول لتحقيق 
الأهداف المرغوية وهذا يتطلب تخقيف الأعمال الإدارية والروتينية عن امعطم كي يستطيع 
متابعة الطلاب وإرشادهم بشكل فردي. 


3 تتطلب الحقيبة المخيرية المتابعة الستمرة والتقويم المستمر من قبل المعلم لأعمال الطاب 
الذلك على المعلم آن يستخدم التقويم اللستمر للتأكد من أن كل طالب يسير 4 تعلمه. 
بالسرعة التاسب لقدراته. 


فوائد امتدام العقيبة الغبرية. 


يمكن أن يحقق استخدام الحقيية المخبرية الفوائد الآنية كما ذكرها البويدي (2004). 


ساعد على تحقيق اهداف محددة مسيقاً 

2 يساعد كل طالب على السير يذ التعلم حسب سرعته وقدراته الخاصة حيث يمكن أن 
يععلي الطاب بعلي التعليم وقتاً إضافياً لتحقيق الأهداف المحددة. 

3 يساعد على تجئب الطلبة الشعاف الشمور بالنقص لان العمل المخبري إما أن بون عملاً 
تماونيً و أن يكون عملا فردياً. حيث لابد لكل طالب من تحقيق الأهداف المرسومة. 
وهذا يقي الطلبة من الإحباط الذي قد يصييهم ب حالة مقارنتهم بالطلاب المتفوقين 

4 يمو الطالب على تحمل مسؤولية تعلمه وعمله. فالاختبار الينائي يساعد المتعلم على 
آمعرفة المستوى الذي وصل إليه والتعرف فيما إذا كان يسير نحو الأهداف المقبولة ام ل 


5 يساعد استخدام الحقائب المخبرية المعلم ب إعادة تخطيطه بما يتلامم مع ميول وقدرات 
الطلاب بحيث يستطيع الطلاب تحقيق الأهداف المرغوية. وذلك من خلال إدراكه لمدى 
إتقان الطالب لأهداف التملم ومدى تأخره يذ إتقاتها. 


استخدام الحقالب المغبرية. 


تمد الحقائب المخبرية من أهم الأساليب 2 تعليم وتعلم العلوم. ولقد بينت الدراسات 
التربوية أن الجائب العملي الذي تعتمد عليه دراسة العلوم بمختلف موادها - الفيزياء والأحياء. 


كما قد يمو إشمال الجائب العملي أو العلوم إلى النقض بلا الادوات 


والأجهزة وقلة الإمكانات التي يجب تواقرهاء حتى لو توفرت الوا والأدوات اتا غالا نج 


امعلم هو الذي يقوم بإجراء التجرية ثيابة عن الطلاب: وهنا يتمارض مع أحد اهم اهداق 
تدريس العلوم وهو إكساب الطلاب بعض ا مهارات العلمية آو المهارات العملية. 

وللتغلب على تواحي القصور المتمقة بذ قلة الوارد والأدوات امخبريةء او قيام العلم بإجراء 
التجرية أمام الطلاب؛ ظهرت فكرة الحقيبة المخبرية. التي تمثل معملاً يدوياً متنقلاً. يشتمل 
على مواد مختلقة جمعها الطلاب من البيئة المحلية : حيث يمكن استقلالها ب تعلم الطلاب بل 
يشكل قاعدة أساسية للتعلم: كما بوجه سلوك التلاميذ نحو التعلم الذاتي حيث قاح 
الفرصة للطلاب لاستخدم الحقيبة المخبرية لمعمل اليدوي البسيط امتتقل) ل إجراء تجارييم 
بدلاً من التزاحم الشديد عند إجراء التجربة ب2 مختبر المدرسة. كما إذا حدث أن تلف شيء 
فإن ذلك لن بوثر كثيرً لأن مواد الحقيية المخبرية نوقرها من البيئة ولا نحتاج لاستيرادها من 
الخارج. كما أن الحقائب المخبرية هذه توضر الأمان للطلاب. وتقلل من الأخطار التي قد تلحق 
3 


أهمية العقيبة الخبرية لطاب 

تشكل الحقيبة المخبرية معملاً يدوياً متنقلاً. يمكن للطالب أن يقوم بإجراء بعش 
التجارب الناسبة تحت إشراف اللغلم: مما يكسب الطالب بعض الهارات العلمية والعملية عند 
استخدامه لهذا الأسلوب العلمي ويمكن تحقيق هذا البدف بإتباع الخطوات الآتية. 


1 تحديد التجارب التي يمكن إجرازها يواسطة الطلاب يحيث شمن سلامة وامن الطالب 


2 تحديد المواد والأدوات والأجهزة اللازمة لإجراء 


إشراف المعلم: وذلك للعمل على إعدادها وتجهيزها. 


التجارب التي سيجريها الطالب تحت 


3 تدريب التلاميذ على استخدام دليل الحقيية المغيرية وذلك لاتباع خطوات وإجراءات 
التجرية. 


4 تحديد المهارات 


يمكن للطلاب اكنسابها من قيامهم بإجراء التجارب. 
5 توضيح الخطوات اللازمة لكل تجرية يشكل مفصل ودلك حتى يتبع الطلاب تلك 
الخطوات وتلاية عوامل الخطورة أو صعوية الوصول إلى النتائج. 


8 قياس دى ما اكتسبه الطلاب من مهارات مختلفة تتيجة قيامهم بالتجزية وذلك هن 
خلال استدام مطاقة كخم خرف باسم باك كتوم الأداء.. حيث .تقوم للهارات 
الأساسية والمهارات الفرعية الخاصة بالتجربة. 


إنتاج العقالب المغبرية 

قامت محاولات عديدة لإنتاج الحقائب المخبرية. حيث بدا إنتاج الحقائب المخبرية من 
مراكز تابعة لمراكز تطوير العلوم بذ الدول العربية. ويشير آبو جلالة (1998) أن بض 
الجامعات المصرية بدأت بإنتاج عض الحقائب المخيرية مصحوبة بكتييات مبسطة بمثابة دليل 
الاستخدام التجارب والمروش التضمنة 2 الحقيبة المخيرية. إلا أن هذه الحقائب مازالت قيد 
التجريب والتقويم ممرفة مدى أثرها ب تنمية بعض المهارات العلمية عند الطلاب. كما قامت 
بعش الشركات ب الدول العربية بانتاج بعض المواد والأدوات والأجهزة اللخبرية التي تسم 
بسهولة تناولبا واستعمالبا وقلة تكلفتها ورخص ثمنها وعدم قابليتها للدكسر. كما قامت 
بعش الشركات 4 مصر بإنتاج بدض الحقائب الخاصة بالكيمياء كما قامث شركات 
أخرى بإنتاج حقائب خاصة بالجيولوجيا تحتوي على بعض أنواع من الصخور وادوات يمكن 
استخدامها ب معرفة خواصها مثل الخدش والكسر والذويان؛ كما قامت شركات أخرى 
بإعداد مجموعات بيولوجية تخدم مادة الأحياء بذ جميع المراحل التعليمية مثل مجهر مركب 
صير الحجم وعدد من الشرائج وادوات التشريح وأصباغ ومواد ومعاليل تمكن الطلاب من 
فحص عيلة من الم أو عينة من ماء بركة وغيرها. 


إن تصميم وإعداد الحقائب المخبرية مازال بلا مرحلة بدائية ية الدول العربية بالنسبة. 
لدو الغربية التي سارت بل هذا الطريق. حيث وصل الطلاب إلى درجة استطاعوا بواسملتها 
التمرّف إلى الأساليب التي تمككنهم من اككتساب يمض الحقائق والمفاهيم العلمية. كما أن 
الحقبية المخيرية ادت إلى التغلب على المشكلات التي يمضكن أن يواجهها داخل المختبر 
المدرسي. كما نتقلب بواسطتها على مشكلة قيام امعلم بإجراء 
حي إن الهارة العلمية ثريد تحقيقها عند الطالب وليس عند المعلم. كما إن العلم لا يجوز أن 
يستخدم الحقيبة المخيرية بل العرض وذلك لصفر آدواتها وأجهزتها ولا يستطيع الطلاب 
الحصول على الفائدة امرجوة عن طريق ملاحظة عمل امعلم؛ ذلك لتحقيق الأهداف المرغوية. 
لابد من أن يحاول الطائب التجرية ينفسه. ولأن الحقيية اللخبرية صممت أدواتها للممل الفردي 


التجرية بدلا من الطالب, 


ولي العمل الجماعي. ولتلاية مثل هذا العيب ققد قامت يعض الشركات يعمل بعض 
الحقائب المخيرية الخاصة بامعلم والتي يمكن استخدامها للعرض بذ العمل الجماعي. حيث 
تنميز أدواتها وأجهزتها بكبرها حتى يتمكن الطلاب من مشاهدتها بوضوح. 

بشكل عام يمكن استخدام لواد والأدوات المتوفرة ب البيئة وذلك من أجل تحسين 
عملية التعلم والتعليم ولتحقيق نتاجات تعلم أفضل وذلك يعمل حقائب مخبرية تفني إلى درجة ما 
عن معمل الكيمياء والأحياء والفيزياء والجيولوجيا وغيرها. ويمكن أن تتفلب على بعض 
المشكلات مثل الازدحام وقلة الواد وضعف الإمكاتات المادية وتضارب الجدول الدرسي به 


الحقيبة رقم (1): 
٠١‏ العنوان: استكشاف الاد 


ا« ماذا نلاحظ عن المادة الصليةة 
ب ماذا نلاحظ عن السوائلة 
چ ماذا للاحظ عن القازاتة 


٠‏ الأهدافه 


اء الأجسام الصلية' 
- أن يتمرّف أن كل ما حولنا مادة 
يلاحظ الأجسام الصلية ويصئقها. 

= يصنف الأجسام الصلبة ويرتبها بحسب الحجم أو 


وژن أو صفات أخرى. 
به جريان الاء: 
- يتعزف أن السائل مادة تسيل. 
“ يلاحظ صفات السوائل ويصتها. 
ج البواء يذ فتينة: 
- _يتمرّف أن الفاز مادة تننشر لتملا كامل الوماء الذي توجد فيه وتاخذ شكله. 
- يلاحظ ضفات الغازات ويصفها. 


3 الأدوات واللوادة 


بالون - قنينة بلاستيك. 
4 الدليل والأنشطة التمليمية: 
أ- الأجسام الصلية: 
آنا بحاجة إلى 
- أشياء - صينية - ڪفتي ميزان؛ فلم. ميزان. 
اهارن أوزان الأشياء باستخدام اليزا 


أصلف الأجسام الصلية حسب وزنها - اثقيل - خفيف. 
اتحدث عن الننائج التي توصلت إليها مع زملائي 
به جريان الماء' 
اتا بحاجة إلى 
ڪوب من الورق - فلم رصاص - مساصات 
- أثقب الڪوب عدة تقوب 
ادخل الأثابيب بذ الثقوب 
أسكب الماء ل الكوبه 


- الاحظ جريان الماء من الأنابيب المتصلة بالصكوبه 


ج البواء بلا قنينة 
انا بحاجة إلى 
- بالون - قنينة من البلاستيلد. 

- أضقط على القنينة والاحظ خروج البواء متها. 


انشع البالون وأحس باليواء يخرج منه. 


5 الاختبار: ويتضمن ما ياتية 
أ-. قائمة تدقيق الشاهدة لحكل نشاط يقوم به الطالب حيث يلاحظ امعلم مهارات عمليات 

العلم التي يستخدمها الطاب مثل. 

.بلاحظ. يقارن؛ يصنف. يجمع البيانات بتواصل؛ يتوق 


نب التقويم الذاني: حيث يقوم الطالب نفسه من خلال ما ياتي؛ 
اتباع التوجيهات. 
العمل مع الآخرين. 


استخدام امور 


إنجاز التجرية. 
ممارسة مهازات عملياث العلم (يذكر الطالب اسم المهارة التي مارسها ب هذا 
النشاط أو التجرية. 
چ اختبار الفصل؛ 
ويتضمن أسئلة لقياس مدى تحقق الأهداف من دراسة الفصل. 


مثال 12 


الحقيبة رقم (2): التو 


ا يتمرف أن القوة دع أو شد على جسم ما من أجل تحريطكه. 


القوة تستهدم لتغبير مكان جسم ما أو تغيير اتجاه حركته. 


به يمنف آي أقطاب المغناطيس تتناقر ايها تتجاذب. 
- يعطي أمظة على, 
3 الأدوات واللوادة 
أ- لوحة نسچیل. شم 
قضيب مفناطيس = لوحة تسجيل - قم 
4 الدليل والأنشطة التعليمية: 


استخدام المغناطيس. 


سوف اكتفي بذكر إجراءات النشاط او التجرية التي يجب أن يتبعها الطائبه 
أن الدقع والشد: 
آنا بحاجة إلى : لوحة تسجيل - قم 
- أحرك بعش الأجسام تحوي. وابد أجساماً اخرى عني الاحظ كيف حركتها. 
-_اتصاءل هل استخدمت الشد أم الدع لتحرك كل جسم واسجل إجابائي على لوحة. 
التسجيل 
أشارك زميلي 4 ما لاحظته. 
به المفناطيس؛ 
بحاجة إلى؛ لوحة تسجيل - قلم - قضيبين مفتاطيسيين. 
ماذا يحدث عندما قرب طرية مفناطيسين من بعشهما. 
- أقرب الطرف ١‏ للمنناطيس الأول من الطرف 5 للمنناطيس الثاني أسجل ما 
الاحظه. 
- ما فملته ب الخطوة السابقة مع تبديل الطرف من كل مغناطيس. 
- اتوشماتي؛ يمعلى هل كانت توقماتي صحيخة املا 
5 الاختهارد ويتضمن: 
-١‏ المراجمة والمنظم البياني كفاهيم الفضل وملاحظة اعمال الطلاب أثناء السمل. 
اب قائمة تدقيق المشاهدة لحكل نشاط يقوم به الطالب: حيث يدون امعم مهارات عمليات 
العلم التي مارسها الطالب: ملاحظة. مقارتة.. توقع.. جمع بياناك. تنيت تجريب, 
اقرش فروض؛ استنتج... الخ 


ج التقويم الذاتي حيث يقوم الطالب نفسه من خلال: 


< اتباعه للتوجيهات والإرشادات. 
-. المع ارين 

- استخدام لواد والأجهزة ولوار بلية 
- إتجازةللتجرية (التشاط). 


- ممارسة مهارات عملياد 
RET‏ 


العلم اللتكورة مع ضرورة ذكر اسم المهارة التي مارسها 


د“ اختياز الفصل: يتضمن آسئلة لقياس مدى تحقق الأهداف من دراسة الفمنل 


Summary kk 
يمكن إيجازه بما ياتي؛‎ 


١‏ الحقببة اللخبرية نظام تعلم ذاتي المحتوى يساعد الطلبة على تحقيق الأهداف التريوية 
بتحتوي على الأهداف والمواد والإجراءات والأنشطة الثعليمية. 


- الأهدافه 
الأدوات والمواد. 
الأنشطة التعليمية والإجراءات. 
الاختبار 
03 من ميزات الخقبية المخبرية أنها أداة تعلم متكاملة» وتقدم الأنشظة التعليمية على 
شكل خطلوات متدرجة. وتنمي الول والاتجاهات الإيجابية نحو الممل» كما تنمي 
مهارات عمليات العلم مث الملاحظة والقياس والتصنيف عند الطالبب. 
4 من فوائد الحقيبة المخبرية أنها تراعي الفروق الفردية بين الطلاب حيث يسير كل فرد 
4 تعلمه حسب سرعته وقدرتة: كما تساعد على تجتب الطلية الضماف الشمور 
بالنقص. 


Kununurra 


الفصل الحادي عشر 
القياس والتقويم في تدريس العلوم 


التقويم 
العلاقة بن القياس والتقويم. 
أغراض القاس والتقويم 
صفات الاختبارالجيد. 


التقويم التربوي 

أنواع الاختبارات. 

امتحان المقال 

تقوبم تحسيل الطالب في الجانب العملي للعلوم. 
إستراتيجيات تقويم الاداء. 

تقويم ملف الإنجا: الحقيبة الوثانقية )في ماد العلوم 
فوائد ملف الإتجاز 

الملغص. 


أن يعرف التقويم. 
أن بيني العلاقة بين القياس والتقويم. 

ان يستنتج الفراض القیاس وا 

أن ييين صفات الاختبار الجيد. 

أن يوضع أنواع التقويم. 

أن يشرح مجالات 

أن يعدد انواع الاختبارات, 

أن يناضمر ميزات الاختبارات لموضومية. 

- أن يذ ڪر اتجاهي نويم تحصيل العلوم 4 الجانب العملي. 
- أن نكر استرائيجيات تقويم الأداء. 

أن يوضح معنى ملف الإنجاز ل العلوم. 

-. أن يذكر مواد التي يمكن أن يحتويها ملف الإنجاز. 

أن يعدد فوائد ملف الإنجاز 2 العلوم. 

-١‏ أن يقم ملف الإنجاز ية العلوم. 


الفصل الحادي عشر 
القياس والتقويم في تدريس العلوم 


القهاس. 

إذا قلنا أن طول غرفة يساوي 6 م إن ذلك يعني أن طول الغرفة يعادل 6 مرات من وحدة. 
القياس التي نسميها لتر (م). كذلك عندما تقول أن عرض القرفة يساوي 4 م فإن ذلك يعني 
أن عرض الفرفة يعادل 4 مرات من وحدة القياس المستخدمة (امتر). 


فالقياس ب الإحصاء يعني تقدير كمية الشيء باستخدام وحدة من نفس النوع. فالثر 
وحدة نستخدم لقياس العلول. والجرام وحدة القياس الكئة؛ والثانية وحدة لقياس الزمن. 
والسعر وحدة لقياس كمية الحرارة وهكذا. 

ويعزف ابو ليده (1906) القياس أنه العملية التي بواسطلتها نجد كمية الخاصية أو السمة. 
الموجودة بل الشيء. وهو يشبه إلى حد بعيد تعريف برون (1970) للفياس الذي يقول انه تحديد 
أرفام لأشياء أو أحداث وفقاً لفوانين. كما يشير كيرلتجر (1973) أن مكاميل 02008 يعرف 
القياس أنه تمثيل للصفات أو الخصائص بأرقام. 


امنا 


دم يكن استنتاج أن القياس يعني إعطاء كمية الصفة أو الخاصية ب الشي. 
انتيجة مقارنتها بوحدة من نفس التوع. 

وبلا مجال الثربية والتعليم تتخذ الملامة كوحدة للقياس؛ وباستخدام العلامات نقيس 
تحصيل التلاميذ ب مادة دراسية. ويمثل القياس الدرجة النهائية التي يحصل عليها التلميذ يذ 
الاختيا. 


إن قياس بعض الخصائص 


السمات بكون سهلاً ومباشراً مثل قياس طول غرفة أو 
قياس عدد دقات القلب ب الدقيقة. ولكن القياس ‏ حالات أخرى قد يكون صعباً وغير 
مباشر مثل قياس سمات مثل اليل والتعكيف الاجتماعي والاتجاهات. 


عندما يحصل طالب على العلامة 60 اختبار ما فهذا يدل على قياس. وي هذا القياس 
لا تمرف مدى تحقيق الأهداف التربوية. كما أثنا لا تمرف هل هذه العلامة تمثل علامة. 


امرتقعة بالنسية لبقية العلامات: ام هي علامة متخفضة ام غير ذلادة وهنا يشير إلى ل 
القياس يعني إعطاء تقدير كمي للظاهرة أو الخاصية التي تخضع للقياس. 
التقويم: 


.يعني التقويم ب اللفة إصلاح الاموجاج ققد ورد عن عمر بن الخطاب ف انه قال: من 
رای منكم ب اعوجاجاً فليقومه" فاجابه اعرابي بقوله: الله لو رابنا فيك اعوجاجا لقومناه 


بسیوفنا 

والتقويم © الثربية يُرّف بانه قياس مدى تحقق الأهداف عند الفرد" فاعلم عندما 
يجري اختباراً لتلميذ ويحصل التلميذ على الملامة 90 فإن المعلم يحكم على التلميذ بان 
اتقديره ممتاز ويستحق النجاح بذ المادة مثلاً 

ويمرف عوده (1995) التقويم باته عملية منظمة ترتبط بعملية القياس ونتائججها وتتنداها 
إلى وصف الخصائص والصفات وتصدر عليها أحكاماً وقرارات وفق معايير محددة. 

وهو يشبه إلى حد بميد تمريف جروتلتد (1981) الذي يقول إن التقويم يعني التعرّف إلى 
مدى ما تحقق من الاهداف عند الطالب واتخالا قرارات يشاتها. 

كما يمرفه بلوم ورفاقه (1967) بانه إصدار حكم على قيمة الأفكار أو الأشياء .. الخ 
كما يتضمن استخدام المحكاث والعايير لتقدير مدى كفاية الأشياء ودفتهاء ويكون 
التقويم كمي او تكيفياً 

ويمرفه داوني (1967) بأنه إعطاء قيمة لشيه وفوق معايير محددة مسبقاً. 

اما إيرفن.ج و ولیم | مهرتز (2003) فيعرفان القياس أنه تحديد وتوفير معلومات مفيدة. 


ويم هو تحديد مدى التناسق بين الآداء والأهداف 


مما سبق يتح ان التقويم يمني قياس مدئ تحقيق الأمداف هند القرد: أي يشمن 
القياس ثم إصدار الحكم أي إعطاء قيمة لذلك القياس وقد يكون التقويم كمي أو وصفياً 
اتوعيا. 


العلاقة بين القياس والتقويم: 

1 يتم القياس قبل التقويم. فإذا حصلت على علامة 95 ب اختبار معين فهذا قياس؛ ثم 
يحكم العلم على الطالب بأن يقول أن الطالب من فثة ممتاز بينما لو حصل على العلامة 
0 لوهذ فياس) فإن المعلم يحتكم على الطالب بانه من هة جيدء بينما يحكم على 
الطالب التي يحصل على علامة دون 50 بانه من فته ضعيق. الهم ان تقويم المعلم أو 
الحكم على مستوى الطالب ياتي بعد القهاس. 


2 يتتصر اقباس ان الوصف الكمي آي إغطاء علامة او درجة على مقياس ممين: اما 
التقويم فيشمل التقدير الكمي والنوعي للسلوك. فالطبيب الذي يتيس درجة حرارة 
المريض ويجد أنها تساوي 37:5 يستنتج أن المريض قد تمائل للشفاء. وكذلك فإن الطالب 
الذي يحصل على العلامة 83 يحكم عليه العلم بانه من رتبة جيد جداً 


3 القهاس اضبق ب معناء من التتويم لأنه بهتم بإعطاء درجة أو علامة أو قياس ما بها حين 
يتعدى التقويم القياس بذ الوصول إلى الحكم وائخلذ القرار 

4 كل عملية قياس تتضمن تقويماً. لكن شريطة أن يتضمن كل تقويم قياساً وذلك لان 
التقويم يعني إصدار حكم ثم انخاذ قرار وقد يحدث ذلك باستخدام أدوات القياس او 


بدون استخدام ادوات القیاس. 
أغراض القياس والتقويم ٠‏ 

اللقياس والتقويم أغراض متعددة أذكر متها 
1 تحديد القبول والمستوىه 

هناك مدارس ومؤسسات تمليمية تحدد المستوى الذي يجب أن يصل إليه الفرد حتى 
يمكن قبوله 4 الموسسة أو الجاممة ولذلك تعقد ليم اختبارات قبول لدخول الكلية أو 
التخصص الذي برغب ب دراسته. كذلك قد يحتاج الطالب إلى دخول دورة ممينة فيخشع إلى 
اختبار تحديد المستوى ڪي يقرو له المساقات التي يجب أن بيدأ بدراستها. 
2- تحديد استعداد الطلبة وتصنيفهم: 

ويعني تحديد الاستعداد التمرّف إلى قدرات الطلبة وامهارات التي يمتلصكونها والوقوف 


على مدى ملاسمة تلك القدرات والهارات التي يمتلكها الطلبة للتعلم الجديد كما يعني 
تصنيف الطلبة إلى قثات المتفوقين والمتوسطين أو التعزف إلى الطلاب الذي يستطيعون النجاح 
شتتی نچ ستو فح 


3 التشخيص: 
ويمني التعرّف إلى نقاط القوة عند الطلبة ودلك من أجل تمزيزها وتثبيتها عند الطلبة 
والتعرّف إلى تقاط الضمف عند الطلبة من أجل معالجتها والتخلص منها أو تلاضها. 


4 التقويم البنائي: 
ويسمى أيضاً التقويم المرحلي ويتم هذا التوع من التقويم اء العملية التعليمية التعلمية. 
للوقوف على مدى فهم الطلاب للمادة التعليمية. وهذا التقويم يفيد + إعطاء صورة واضحة. 
عن مدى التقدم الذي يحرزه الطلاب نحو تحقيق الأهداف المرغوبة ويعتمد بشكل اساسي 
على ملاحظة امعلم المستمرة للطالب وعلى الأسئلة الصفية المستمرة. 
5- التقويم الجممي. 
ويمني التقويم النهائي. ويتم هذا النوع من التقويم بذ نهاية الوحدة الدراسية أو بذ نهاية. 
الفصل الدراسي أو بلة نهاية السنة الدراسية, ويكون الفرض منه قياس تحصيل الطلبة اي 
قياس نواتج التعلم بيذ نهاية الوحدة الدراسية. 


6- الإرشاد والتوجيهه 

آي أن التقويم يستخدم يذ أغراض إرشاد الطلبة وتوجيههم إلى اختيار مهنة أو تخصص 
دراسي ممين. كل حسب فدرته وميوله ورخباته ويتم ذلك عن طريق تطبيق اختبارات مل 
اختبارات الذكاء أو اختبازات القدرات أو اختبارات الميول... الخ. 


4-7 التدريس يمكن أن يساصد التقويم 4 
الحكم على قيمة الأهداف التعليمية. 
- الحكم على أساليب وطرائق التدريس التي يستخدمها العلمون لتحقيق الأهداف 
اللنشودة. 


وذلك لأنه يوجد علاقة وطيد: 
عند التلاميذ بينما يشير التعلم إلى 


ين التعليم والتقويم. فالأهداف هي التغير المطلوب إحداثه. 
غيرات التي تحدث 3 سلوك المتعلم: ما التتويم فيشير 


إلى تحديد مدى تحقيق الأهداف وإلى قاعلية التعليم. وبين الشكل (1) العلاقة بين الأهداف 
والخبرات التعليمية والتقويم: ليرضن ج و وليم .أ مهرنز (2003). 


شكل (1): العلاقة بين التعليم والتقويم 


- تزويد أولياء الأمور بمعلومات دقيقة عن مستوى أبنائهم وعن مدى التقدم الذي أحرزوه 
وعن الصعوبات التي بواجهوتها أثناء عملية التدريس. 


تمكين صانمي القرارات من اتخاذ قرارات مناسبة من خلال تزويدهم بمسئويات 
الطلية: وذلك لتخا قرارات مناسبة حول افنهج وتطويره أو مستويات المعلمين 


وتدريبهم: أو تزويدهم بمعلومات عن الإمكانات التوفرة ب المدارس 
صفات الاختبارالجيد: 

اتوجد بعش الصفات التي يجب أن تتوضر ب الاختبار الجيد أوضحها بإيجاز بما يلي؛ 
1- الموضومية (ؤألالاء00(6: 


.يكون الاختبار موضوعياً إذا كانت علامة المنحوص مستقلة عن شخصية اللصجع. أي 
لا تتاثر بجمال الخط أو الترتيب أو التسلسل المنطقي لمرض الأفكار. كما يحكون الاخثبار 
موضوعياً عندماً لا تتاثر علامة الطالب باختلاف المصحح؛ كما قد يمثي أن الإجابة محددة 
سلفاً من قبل واضع الاختبار. 
2- الثبات 8618000 

يتصف الاختبار بالثباث إذا أعيد إجراء الاختيار على تقس الطلاب وذ ظروف مماثظة. 
وأعطى نفس النتائج أو نتائج قريبة من نتائج التطبيق الأول للاختبار. فإذا أجرينا اختباراً على 
تة عليا وقنة وسطى وه 
اث على نفس العينة إن الثبات يعني أن معظم طلاب 


اعينة من الطلاب وصنقهم الاختبار إلى ثلاث هئات مثلاً: منیا ثم 


أعيد إجراء الاختبار بعد أسبوعين ال 


الفثة العليا سييقون شمن هذه الفئة وكذلك فإن معظم طلاب الفثة الدنيا سيكونون هن 


ضمن هذه الفثة (هويدي» 2002). 


3- الصدق لافنا 

يكون الاختبار صادقاً إذا قاس الوظيقة التي وضع من أجلهاء فإذا كان الاختبار اختبار 
علوم للصف الثاني الابتدائي ب موضوع الأشياء الحيةتتمو وتتفير فإن الاختبار يكون صادقاً 
أما إذا وضعت أسئلة من وحدة استكشاف سطح الأرض. عندها لا يون الاختبار صادقاً 


اما إذا وشعت اسثلة من وحدة استشكاف سطح الأرش» عتدها لا يحكون الاختبار صادقاً. 
الآن الاختبار تضمن قياس قدرات غير التي وضع من أجلها وهي قياس قدرة التلميذ التمرّف إلى 
سطح الأرش واستشكاقه. 


4 الشمولية, 
وتمني أن الاختبار يجب أن يفيس السلوصحاء 5 
الاختبار قرب إلى فياس تلك الصفة (الڪمال والشمولية) عندما يكون الاختبار شاملاً: 
.والاختبار الشامل هو الاختبار الذي يحتوى على عيئة من الأسئلة بحيث تغطي معظم الأهداف 
السلوكية والمهارات التي ترغب بذ تحقيقها عند التلاميذ بحيث تكون تلك الأسئلة ممظة. 
للسلوكات المرغوية وان تتنوع الأسئلة بحيث تشمل مختلف المجالات المعرفية والانفمالية 
والتفسحركية. 
5 التمييز 
يتصف الاختبار بالتمييز إذا كان قادرا على الكشف عن الفروق الفردية الموجودة بين 
التلاميذ. فالاختبار السهل الذي يحصل جميع التلاميذ على علامات عالية يعون اختبار غير 
مميز وكذلك فإن الاختبار الصعب الذي يفشل فيه معظم التلاميذ يكون اختباراً غير مميز 


يجب ان يتنف بها التلميذ؛ ويون 


بين التلاميذ أيضاً. والاختبار الجيد هو الاختبار الذي يحتوي على أسئلة ذات مستويات متوعة 
من السهولة والصموبة وذلك كي يكون اختباراً مميزاً اهويدي , 2002). 
6- التقنيينه 

يكون الاختبار مقتنا إذا استخدمه أشخاص مختلفون وحصلوا على نتائج متماظة 
ين الاختبار يفيد بل أن تكون لنتائج تنيوية. وحتى تحصل على اختبار مقنن 


يجب أن نهتم بصياغة الأستا 
الاختبار. كما يفضل أن يتضمن الاختبار القئن تعليمات واضحة تبون العمل الذي عليه أن 
يؤديه. فتقنين الاختبار يعني وضع شروط موحدة لتطبيق الاختيار وتصحيحه (منصور وأخرون. 
e‏ 


7- إمكانية الاستخدام: 
من العوامل المحددة لاختيار وسيلة التقويم 
التعكلفة المادية, حيث إن الآداة التي تحتاج إلى تكلفة مادية كبيرة يمكن استبداليا باداة 
أكثر يسراً وأقل تكلقة. وكذلك فإن الاختبار الذي يحتاج إلى وقت طويل لللإجاية عليه قد 
نستبدله باختبار يعكون وقته ملاثماً. كذلك فإن الاختبار الذي يحتاج إلى ؤقت مويل 
لتصحيحه يفضل استبداله باختبار يحتاج وفتً مناسباً لتصحيحه. كما يجب أن ثوازن بین 
الاستفادة من الاختبار وتحليل نتائجه وبين سهولة وضعه وان 
علينا أن نختار. وباختصار فاه يمكن 
اتتضمن العناصر الآثية: 
- سهولة الإمداد. 
سهولة التطبيق 
سهولة التصجيح. 
- الافتصاد أو التكلفة الادية. 


أنواع التقویم: 

فيما يأني انوا التقويم حسب الزمن الذي يتم فيه التقويم» وهي 
1- التقويم القبلي 0ثاهدااة/6 ادلا0ا: 

تمرف أن عملية التدريس تسيو وهق خطوات محددة تبدا بتحديد الأهداف التي يريد 
لمعلم تحقيقها عند الثلاميذ. وباتي "١‏ تلك الأهداف عند الثلامية. 
وي التفويم القبلي يتم تفويم التلاميذ قبل بداية عملية التدريس وذلك للوقوف على الأهداف 
التي يتفنهاالتلاميذ والأهداف أو الهارات التي لم يتقتها التلاميذ وذلك لان هذه المهارات مهمة. 
التعلم اللاحق. إن نتائج التقويم القبلي تقيد اللعلم كراجمة الأهداف التي لم تتحقق عند 


إمكانية استخدام تلك الأداة. مثال على ذلك 


م تقر آي أنواع الاختبارات 


ول إن إمكانية الاستخدام للاختباز يمكن ان 


التلاميذ وإعادة تدريسها التلاميذ ياساليب جديدة: آما الأهداف التي أتقنها التلامين قد 
ترشد العلم إلى أن يعيد تخطيطه وان يفقل التلميذ إلى دراسة وحدة تعليمية غير التي خطط لها 
امعلم. كما قد تتطلب نتائج التقويم القبلي من امعلم أن يعيد تقسيم التلاميذ إلى مجموعات 
أكثر تجانساً وذلك حسب درجة الإتقان. وتسمى الاختبارات التي تستخدم ب هذا الليئ 
اختبارات الاستعداد أو الاختبارات القبلية أو الاختبارات لأغراض التميين. 


2- التقويم التشكيني ۴0۴2ve Ev (131:0٩‏ 
وهو التقويم الذي يتم اء عملية التدريس وذلك الكشف عن مدى التقدم الذي يحرزه. 


الطالب. فإذا فشل الطالب ب التقويم التكويني فهذا يدل أن الأهداف لم تتحقق فقد بوجهه 

العم إلى خطة علاجية أو قد يقير العلم بأساليب تدريسه حى تتلامم مع قدرات الطالب. اما 

الطالب الذي ينجح يذ التقويم التكويني فهذا يشير إلى أن اساليب التدريس ملائمة لقدرات 

الطلاب كما تدل على أن الأهداف محققة عند الطلاب: وهكذا فإن هذا التقويم يقدم. 

انفذية راجمة لكل من المعلم والطالب. فالطالب يعرف إن كان ناجحاً او راسباً يذ ال 

التكويني وكذلك فإن امعلم يعدل خططه وأساليب تدريسه بذ ضوء نتائج التقويم 

التكويني . وهكذا فإننا نلاحظ أن التقويم التكويني بوجه عملية ا" 
أما أهم الوظائف التي يحققها التقويم التشكيلي أو البنائي فهي: 

1 التعرّف على تقدم تعلم الطالب أولاً باول؛ حيث يمكن التمرّف إلى النقاط التي اتقنها 
والنقاط التي لم يتفنها مما يتطلب إعادة تدريسها أو التخطيط معالجتها والتخلص منها 

2 إثارة دافمية الطالب نحو التعلم وذلك عن طريق معرفته بنتائجه. 

3 العمل على إتقان المادة الدراسية من خلال ممالجة الضمف قبل الاثتقال إلى وحدة جديدة 
ولا يسمح بتواكم اواد غير امتقفة. 

4 التمرّف إلى نقاط الضعف والبحث عن الأسباب التي آدت إلى هذا الضف سواء أككانت 
من المعلم أو من المتعلم أو من المنهاج. 

6 نشجيع امعلم على إجادة تخطيطه وتحديد الأهداف السلوكية القابلة للقياس واللاحظة 
والتي يمكن تحقيقها عند الطلاب. 

4 مساعدة العم على ال 
مستويات وقدرات الطلاب الذين يدرسهم. 


از استراتيجيات الثدريس التي تلائم تحقيق الأهداف وتلائم 


ويسمى هذا النوع من التقويم بالتقويم البنائي أو التكريني أو التقويم الرحلي, ويمككن 
أن يتم هذا التوع من التقويم من خلال الملاحظة المستمرة لنشاط الطالب وتعلمه وذلك عن 
طريق: الاختبارات. المسائل والتدربيات العملية: الحوار واناقشة داخل الصف وعن طريق 
الواجبات المنزلية والأنشطة الخارجية. 


راسية او تهاية الفضل الدراسي أو السنة. 
الدراسية. أي هو أحد انواع التفويم الذي يقيس نواتج التعلم يذ تهاية البرنامج التعليمي؛ مثال 
ذلك امتحان شهادة لثانوية العامة. أو امتحان طلاب الجامعة لمساق معين بإ ثهاية الفصل 
ريم الفصلي أو التقويم الإجمالي 

اتظهر أهمية التقويم الجمني وذلك من خلال تحديد زمن إجرائه ومن خلال تحديد مقدار 
أو نسبة العلامة التي تمطى لذلك التقويم. كما تظهر أهميته من خلال إعادة ترتيب الطلية به 
قاعات الامتحان وتعيين الملاحظين والمراقبين ا قاعات الامتحان: وسرية الامتحان؛ ووضع 
الإجابات التموذجية ومراعاة الدقة بذ التصحيح. 

من اهم الأغراض التي يحتفها التقويم الجممي ما يائي؛ 


قياس مدى تحقق الأهداف الشاملة للوحدة أو للمادة الدراسية بعد الائ 


الدراسي» ولذلك فقد يسمى التقويم النهائي ا 


اء من تدريسها. 


إصدار أحكام لبا علاقة بنا أو رسوب الطالب أو إعادة توزيع الطالب بذ فصول 
امتجانسة أو على تخصصات مطتظفة. 


إجراء مقارنات بين ننائج الطلبة 4 الفصول المختلفة أو بين مدارس مخثلفة. 


4 التنبو باداء الطالب مستقيلاً. وذلك لأن الطالب الذي يحرز علامة عالية بذ الرياضات 
انتوقع أن يتمكن من النجاح ل كلية البندسة أو كلية اللوم وكذاك الطالب الذي 
يحرز علامة عالية بذ اللفة العربية نتوقع أن يتمكن من النجاح ب كلية الآداب أو اللفات 
مشلا 


وبيين الشكل (2) التسلسل التعلي لأتواع التقويم وكذلك تسلسل مراحل عملية 
العليم 


اس اه اليم ولان والأعداد لت 
التي اللاحق 


شكل (2) يبين تسلسل كل من أنواع التقويم ومراحل عملية التعليم. 


مجالات التقويم التربوي 
إن المجالات التي يشملها التقويم التريوي كثيرة ومتعددة ومن هذه المجالات التي يمن 

أن يشملها التقويم التريوي ما ياتي؛ 

1 تقوهم التلاميذ؛ ويتم تقويم التلاميذ من جميع نواحي النمو العقلية والجسمية والنفسية. 
والاجتماعية .الخ, 

2 اتقويم الأهداف التربوية: وذلك من حيث صياغتها وواقميتها وأهميتها وشموليتها ومن 
حي إمكانية فياسها وملاحظتها 

03 الكتاب المدرسي؛ ويعني تقويم المحتوى الدراسي للكنب والأنشطة ومدى ملاسة الممرفة. 
الموجودة 4 الكتاب والأنشطة المتنوعة لمستوى التلاميذ. 

4 العلم؛ ويعني تقويم العلم من حيث كفاءته العلمية وكفاءته المهنية وشخصيته وقدرنه 
على التعامل مع التلاميذ وإدارة الفصل .. الخ 

5 مدير المدرسة؛ ويمني تقويم المدير من حيث علافته باليئة التدريسية والعاملين بذ 
امدرسةء ومن حيث قدرته على إدارة المدرسة وتوزيع المهام وامسؤوليات والعدالة بين 
اللدرسين والعاملين: ومن حيث قدرته على حل المشكلات. 

6 الوسائل التعليمية اللستخدمة. 


7 غرف مصادر التعلم وال 


4 البناء اللدرسي. 


9 التوجيه التربوي أو الإشراف التربوي 


10 العاملين بذ اللدرسة والإمكاتيات البشرية المتاحة. 


مما سيق تلاخظ أن المجالات متمددةء ولكن سوف تتناول آهم هذه المجالات المثمئلة به 
التلميذ والكتاب المدرسي والمعلم. 


1- تقويم التلامید؛ 
ويمكن أن يتناول تقويم التلميذ عدة جوانب منها 

أ تقويم الاستمداد للتعلم 

يعني الاستمداد تلم قابلية التلميذ التعليم أو التعلم أو التدزب أو اككتساب مهارات تمده 
هذه المهارات لاكتساب مهارات جديدة أخرى. يتأثر الاستعداد للتعلم بماملين هما النضج 
والخبرة السابقة. فالنضج عامل مهم للتدريب. 

ونشكل معرفة استمداد التلاميذ للتعلم أو التدريب او القيام بعمل ما قضية مهمة. 
بالنسبة لعلماء النفس حيث يتمكن العلماء من خلال التقويم من معرفة استعداد الظميذ لتعلم 
أشياء جديدة وذلك لان المعرفة تبني ب4 شطكل هزمي منتظم وإن امكتساب التلميذ البعض 
اللفاهيم البسيعلة يزهله لاككتساب مفاهيم اعمق وأحكثر تعقيداً. 

كما إن اختبارات الاستمداد تفيد بل الشف عن التلميذ بلا أنه يستطيع أن ينتحق به 
دراسة مميئة أو نخصص ممين» كما يمحكن أن تمكشف اختبارات الاستمداد عن إمكائية 
نجاح الشخص ب مهنة أو وغليقة ممينة وذلك لوجود الازتباط القوى ية القالب بين اختبار 
الاستمداد ومهمات الممل أو الوظيفة. 
به تقويم الذكاء (القدرة المقلية. 

إن أشهر التمريقات للذكاء مي التدريفات التي قدمها العلماء مجلة علم النفس الترنوي 
con Peco‏ أن ال عام 1921 من هذه التمريفات ذكرها جابر (1907). 

- قدو الفرد على التنكير امجرّد إل م ترمان ۲٠‏ ۸4ا 


- قدرة الفرد على التكيف مع المواقف الجديدة 4 الحياة (ر. بنتر 5688 ). 
- قدرة القرد على امتلاك المعرفة لبه أ. س. هتمون C.1۳07‏ :8 .8). 


وقد وضع الغرد بينه عالم اكتف الفرنسي أو اختبار عقلي عام 60ام وتقحه عدة مراك 
وكان أخرها عام 1911م والأسلة للوجودة 3 الاختبار درج من الأسئلة السهلة إلى الأسئلة الصعية. 

كما وضع ذافيد وار #لتان»106 09:0 مقياساً آخر لقياس الذكاء يتضمن مقياساً 
لظب وآخر غير افظي 

اما القياس اللفظي فيهتم بالعلومات العامة للفرد والفهم العام للقرد والقدرة الحسابية 
والعددية وممائي المقرداتة 

اما القهاس غير اللنظي فبهتم باستلة تكميل الصور وترتيب الصور وتجميع الأشياء 
ورسوم الڪمبات ورموز الأقام. 

وبشكل عام فإن الذكاء يهتم بقياس القدرة القلية العامة. 
ج تقويم الشخصية 

يعرف ايزنك الشخصية باتها المجموع اللي لأثماط السلوك القعلية أو الكامنة لدى 
الكائن وهي تنبعث وتتطور من خلال التفاعل الوظيفي لأربعة قطاعات رئيسية تنتظم فيها 
تلك الائماط السلوضكية: القطاع الممرية (الذكاء) والقطاع النزوصي (الخلق): والقطاع 
الوجداني (المزاج) والقطاع البدتي (التڪوين. 

.بينما يمرفها جون واطسون 1830 0ل بانها مجموع الأنشطة التي يمكن اكتشافها 
عن طريق الملاحظة الفعلية للسلوك لفترة كافية بقدر الإمكان لكي تمعلي معلومات موثوق 
بها الكنائي ورفاقه (1904) وقد طور مقاييس متمددة اهمها اختبار كالفيورني. 


ده تقويم التحصيل الدراسي. 

ويفاس التحصيل الدراسي باستخدام الاختيارات اليومية أو الشهرية أو اختبارا 
منتصف الفصل أو اختبارات ثهاية الفصل. وهي ب المادة اختبارات يضعها المعلم وذلك القهاس 
انوائج التعلم التي تحققت عند الطلاب» أو لياس مدئ تحقق الأهداف التي خطط لا امعلم. 
وهذه الاختبارات (اختبارات التحصيل) هي الكثر شيوعاً بين اناع أو أدوات التقويم. ويدف 
العام من إجراء هذه الاختبارات إلى التمرّف إلى المهازات والعلومات التي تحققت عند الطلاب 


والتعرف إلى المهارات اؤ المعلومات التي لم تتحقق من أجل معالجتها عن طريق إغادة تدريسها 
اللطلاب الذين لم يتقنوا تلك المهارات. كما تهدف هذه الاختبارات إلى تسجيل ورصد درجات 
الطلاب س كشوف العلامات وذلك لاتخاذ القرارات بشأن نجاح الطالب واتتقاله إلى صف 


أعلى أو فشله ويقائه ب صف 


ولا تقتصر اختبارات التحصيل على الاختبارات التي يضعها المعلم ولككن متاك اختبارات 
تحصيل مفننة بضمها مختصون أو هيثات رسمية وذلك لتوظينها ب مجال أوسع مثل 
استخدامها 2 غدة مدارس أو عدة مناطق تعليمية. 


2- تقويم امنهاع: 


إن عملية تقويم لمنهاج ضرورية وذلك لإجراء التمديل والتطوير عليه وذلك كي يلاثم 
احتياجات الأفراد والمجتمع والتفير السريع بذ امعرفة من حيث تراكمها وتطورها. 


ويمرف المنهاج الحديث باته جميع الخبرات (النشاطات أو الممارسات) اللخططة التي 
توفرها المدرسة لمساعدة الطلاب على تحفيق النتاجات التعليمية المنشودة إلى ألفشل ما 
تستطيمه قدراتهم (عليان ورفاقه. 1899). 

يتكون المنهاج من العناصر الأساسية النية 
١.‏ الأهداف الثربوية العامة والأهداف المرحلية والأهداف السلوكية. 
به المحتوى الدراسي ويتشمن الموضوعات الرئيسية والفرعية كما يتشمن كتاب الطاب 
ودليل المعلم وكتب الأنشطة. 
الأنشطة التعليمية المستخدمة التطبيق الكنهاج من أنشطة عادية أو اثشطة إضافية او 
انشطلة علاجية .. الغ. كما تتضمن طرق وأساليب التدريس وا مواد المستعملة والوسائل 
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د٠‏ التفويم؛ ونمني بالتقويم الأنشطة التقويمية الموجودة يذ لمنهاج وذلك لمرفة هدى 
الأهداف عند الطالب أو لممرظة دى تقدم تعلم الطالب شا التدريس. 
يمكن تقويم امنهاج بالآدوات الآثية: 
2-1 الملاحظة: وذلك بملاحظة النهاج أثشاء تطبيق اللعلمين لذالك المنهاج. 


من المناصر التي يمكن أن يستفيد منها مقومو منهاج ما يأتي: 


* التسلسل المتعلقي للمنهاج: من السهل إلى الصعب. من الحاضر إلى الماضي من المحسوس 
إلى اجرد .. الخ 
© التسلسل اننفسي للمنهاج وملاسمته لمستويات نمو الطلاب المختلفة ومراعاته لول ورغبات 
الطلاب ومدى تلبيته لحاجات الطلاب: ومدى تلبية الحاجات المجتمع. 
© أهمية الحتوى. 
٠‏ مراعاة الفروق الفردية بين الطلابه 
© مدى الاستفادة من البيئة كمسندر للظبرات ‏ المنهاج. 
© مدى شمولية الخبرات التعليمية 4 النهاج لجوائب السلوك المعرفية والاثتمانية والنفسحركية. 
تقويم لملم 
ويقوم العلم من عدة جوائب. ومن أهم امعايير التي يقوم بنا عليها امعلم: 
-١‏ الإلام بلمادة العلمية. 
ب٠‏ طلرائق التدريس التي يستخدمها الغلم. 
ج“ صفات اللغلم الششخصية. 
د“ قدرة العلم على إدارة وضيط الصضه 
ه٠‏ توظيف الوسائل التعليمية. 
قدرته على التعامل مع الطلاب ومراعاة ميوليم ورغباتهم وحاجاتهم. 
قياس النتاجات التعليمية التي يحققها العلم. 


1 اختيارات يختار فيها الطالب الإجاية من بين عدة إجايات: وتسمى هذه الاختبارات 
بالاختبارات الموضوعية. 


2 اختبارات يكتب فيها الطالب الإجابة بنفسه ونسمى هذه الاختبارات بالاختبارات المقالية 
أو الاختبارات الإنشائية. 


إن اختيار آي نوع من انواع الا 


وعلى مهارة المعلم بها صياغة الأسئلة. 
ووفيما يأتي بعض المقترحات العامة التي ينصح المعلم أن يراعيها عند وضع الأسئلة: 


٠١‏ تجنب التغقيد اللفظي 4 السؤال: ما لم يكن آحد متطلبات السؤال هو معرفة الطالب 
هذه التعابيرأو الألقاظ 


أن تكون لكل سؤال إجاية صحيحة واحدة أو إجابة أفضل من غيرها وفق ما جاء بذ 

الكتاب المقرر أو كما يراه الختصون 

أن تمثل ككل فقرة سزالاً مستقلاً بذائه حيث لا تكون الإجاية عليه مرتبطة بالإجابة عن 

السؤال السابق أو السؤال اللاحق 

4 أن تتناول ككل فقرة جانباً مهما من المحتوى الدراسي بمعنى أن يشتق السرال من البدف 
السلوكي الذي حققه امعلم أثناء تدريسه وله قيمة تريوية يذ النهاج الدراسي. 


وسنتناول فيما ياتي أنواع الاختبارات. 
اول الاغتبارات الموضوعية:. 

سميت هذه الاختبارات بالاختبارات الوضوعية ولك لان علامة الطالب تكون مستقلة 
عن شخصية الصحع» وذلك لان الإجاية تكو مخددة سلقاً. وعلى الطالب أن يمين تلك 
الإجاية الصحيحة من بين عدة إجايات أخرى. 

كما اتا قد تقول إن الاختيار موضوعي وذلك لأنه تضمن أسئلة شاملة ممختلف عناصر 
اللحتوى الدراسي وذلك يسبب ككثرة عدد الأسئلة التي يتضمنها ب المادة الاختباراللوضوعي 
لان الإجاية على كل سوال لا تستفرق وقتً طويلاً: وين أن يصل عدد الأسئلة به الاختبار 


الواحد إلى أكثر من 100 سؤال: ويستطيع الطالب أن يجيب عن تلك الأسئلة بها ومن لا 
يتجاوز ساعتين 


ميزات الاختبارات الموضوعية: 
تتصف الاختيارات الموضوعية بميزات عدة أهمها. 

0-1 الموضوعية: بمعنى أن علامة الطالب تكون مستقلة عن شخصية المصحح. وان الجواب 
محدد سلقاً. 

2 الشمولية: ني يكون الاختبار شاملاً لككافة عناصر المحتوى الدراسي وذلك الككثرة 
الأسئلة. 

ل الصدق: وذلك لان الأسئلة المكثير تمثل المحتوى الدراسي تمثيلاً جيداً كما انها تطي معظم 
الأمداف السلوكية التي درسها العم ولآن الاختيار بتصف بالموضوعية. 

4 الثبات: كلما زاد عدد الأسئلة كلما زاد معامل ثبات الاختياز. وعدد اسثلة الاختبار 
الموضوع تون كثيرة بذ العادة 
انتطلب وفتاً قصيراً بل التصحيج؛ ويمكن أن يوم بالتصحيع أي شخص توفر له مفتاج 
الإجابة مثل المفتاح مثيه 

6 زيل الاختبارات الموضوعية الرهية من قلوب الطلاب وذلك لان المطلوب منه التمرف إلى 

الإجاية الصحيحة وليس استدعاء الإجابة أو تذكرها. 

تشمر الطالب بعدالة التصحيح كما إنها تخلص المعلم من تهمة التحيز أو الظلم لبعض 

الثلامية 


8 تكون عملية تحليل التتائج وتقسيرها سهلة. 
8 تمكن المعلم من التمرف إلى ثقاط القوة وإلى تقاط الضمف عند الطلاب بسهولة. 
هيوب الاختبارات الموشومية ٠‏ 
من اهم عيويها 
١.1‏ يتطلب وضع فقرات الاختبار الموضوعي وقتاً طويلاً. 
2 سمح بالتخمين مما قد يعطي الطالب علامة لا يستحقها كما فد لا تكشف عن القدرة 
الحقيقية للطالب إذا قام بالتخمين. 


أنواع الأسئلةالموضوعية , 
أهم أنواع الأسئلة الموضوعية ما يآتي: 
1 أسئلة السواب والخطا. 
2 أسئلة التكملة. 
3 اسثلة الزاوجة: 
4 أسئلة الاختهار من متعده. 
وفيما يأتي توضيح لڪل نوع من هذه الأنواع: 
(1) أسئلة الصواب والخطا 72515 ۲٣۵۰۴۵۶۵‏ 
هذا النوع من الأستلة شائع بين المعلمين وذلك السهولة وضع الأسئلة وسكذالك لسهولة. 
اتصحيحه؛ حيث يستطيع امعلم أن بضع 100 سال بذ وقت قصير كما يمكن للطلاب 
الإجابة عنها بلا وقت قصير أيضاً. وتكون الإجابة إما صح أو خطاء وقد تستبدل الإجابة 
بعكلمتي نمم لا. يفضل اة مثل هذه الأسثلة كتابة رموز الإجابة إلى جائب رقم السؤال وذلك 
لتسهيل عملية التصحيح مثل (صس. خ) حيث يطلب من الطالب وضع الإشارة على الإجابة 
الصحيحة؛ وحتى يستطيع اللصحح استخدام مفتاح للتصحيح. 
ميزاتهاء 
1 نكن ان تشمل كافة أجزاء اادة الدراسية 
2 سهولة وضعها. 
n"‏ 
ميويهاء 
هناك ينض التيوب يجب التخلص منها ل الآسئلة الموضوعية نوع منع - خطا زهي؛ 
يقيس هذا الدع من الآسئلة (الفقرات) مقدرة الطالب على تذكر الحقائق والقوانين ولا 
قيس مهارات الت كير المليا مثل التحليل والتركيب والتقويم. 


2 السهولة! تمتبر هذه الاستقة كذر سهولة من بقية أنواغ الأسئلة الوضوعية: حيث وجد 


آله بوج 10 من عند اتل جيب غلها مح الطلاب يتل متضيح ومنت يمني لها 
لا تستطيع التمبيز بين الطلاب ومثل هذه الأستلة يفضل حذقها من الاختبار مع العلم أنه 
لا وجد اخثيارات مقثنة ليذاالنوع من الأستلة. 
كما أنها ل تسنف الطلاب يشكل صحيج وذلك لأن الطالب الضميف قد يظهر ا فئة 
التوسط وان الطالب ب فثة لمتوسط قد ينتقل إلى فثة جيد وذلك يسبب سهولة الأسئلة. 

3 التخمين: إن اثر التخمين # هذا انوع من الاختيارات كبير. ظو ان طالب تقدم لاختبار 
يحنوي على 100 فقرة من نوع لص خ) وهو لم بدرس تلك امادة نهائيًء فان احثمال 
نجاحه يساوي 150 ولذلك لابد من استخدام معاالة تصحيح التخمين التي قد تدخل 


عيوباً جديدة خاصة بالعادلة نفسها. 

4 بات هذا النوع من الأختبار منخقض. ويعود السبب يق ذلك إلى التخمين حيث يقلل من 
اثبات الاختبار 

5 يشجع الطالب على الحفظ والاستظهار بدلاً من الفهم والتتسير والتحليل وذلك لأثه 
يستخدم عبارات الكتاب وبنفس الت 


وفيماياتي أمثله على عبار 


الضواب والخطا (ص؛ ج 
ضع إشارة (2) على ص إذا كانت المبارة صائية وإشارة () على خ إذا كفانت العيارة. 

خا 

لي 4 

لصا 

اص 


اصع 


چ 


2 
4 
4 
اض 5 
8 
اصن 7 
اس 3 
لضي 
اص 


تحتاج الثبتة لكي تعيش إلى الضوء واغاء والبواء. 
اتسمى النيتة الناشئة البادوة. 


وقيما ياتي بعض الإرشاداد 


ية فقرات الصواب والخطا: 
١‏ تاكد أن العبارة صواب أو خطا ولا مجال للشك فيه 

مثلاً عندما لا يكون هناك اتقاق على أن شرب الشاي يعطي مناعة للأسنان من 

اتون نهتمت نرعن تعد عي 12 

“ إن شرب الشاي يعي مناغة للأسنان من اتوس 


۳ 

2 تجنب استخدام كلمات التعميم او الشف 
إن استخدام ڪلمات مثل جميع» ككل. دائماً. وحتماً يمثل تعميمات يدرك من خلابا 
الطالب أنها لا تتعلبق على حالات استثنائية وبالثالي فإنه يستنتج خطا تلك العبارات. 
بينما قد يستنتج الطالب صحة العبارات التي تتضمن عبارات مثل أحياناً. وربما وبالتالي 
افإنه بحسل على علامة وعن معرفة لا يعرفها. 

اله تجنب استخدام التفي ب4 السؤال: 
حيث وجدت الدراسات التربوية أن عبارات التفي تحتاج إلى وقت اطول للإجابة عنها. 
مثال على ذلك. عبارة: التمساج ليس من البرمائيات؛ وعبارة التمساج من الزواحف هما 
عبارتان متشابهتان. بل إن المبارة الثانية أفضل لأنها تود على حقيقة علمية بينما 
العبارة الأولى تتفي أن يكون التمساح من البرمائيات لكنها لا تعلمنا الى اي ظلة من 
هات الحيوانات ينتمي؛ مع العلم ان البدف الأساسي هو أن يعرف التلميذ ان التمساح 
ينتمي إلى الزواحف» هذا بالإضافة إلى تعقيد المبارة الاولى “التمساح ليس من 
البرمائيات" خاصة بريطها بالإجابات (صء خ. 


4 يجب أن تشثمل الفقرة على ذكرة واحدة فقط وان تكون التكرة إما صحيحة أو خطا. 
فلا يجوز أن نطرج العبارة المركبة مثل "الخفاش يتكائر بالبيض. ويرضع صقار 


هذه الفقرة؛ الجزء الأول خط “الخفاش يتتكلار بالبيض* 
الجزه الثلتي متخيج يرتم فيه" 


ولتحسين الصياغة يفضل فصل السؤال إلى سؤالين هما 


5 عند تصحيح فقرات الصواب والخطا يفضل أن تكون الإجاية مكتوية إلى جانب رقم 
السؤال وكل الإجابات يل عمود واحد. 
كما يفضل أن تكون العلامات متساوية لكافة الأسئلة أو الفقرات من نوع (ص؛ غ. 


تحسب الملامة الكلية على فقرات الصواب والخطا من خلال جمع جميع الإجابات 


الصحيحة وضربها بعلامة السؤال كما ب امثال الآتي: 
مثال: إذا كان عدد الفشرات الصحيحة الثي أجاب عنها الطالب يساوي 18 وكاتت 
علامة الفقرة الواحدة 05 فتكون علامة الطالب على أسئلة (فقرات) الصواب 
والخطاء 18 »05 + 9 علامات. 
(2) اسئلة التكملة 
وهي أسئلة ذات إجابات قصيزة ومحددة. وقد تأتي على صورة سؤال أو على صورة جملة. 
إخبارية ناقصة. 
مثال (1): انمط السوال؛ 
كم عدد أرجل الحشرات؟ 
الجواب: 
مثال (2): نمط التعكملة أو الجملة الإخبارية: 
مكان تنمو فيه اشجار كلبرة وتبقى الثربة رطية هو 
مثال (3): اذكر نس قانون الانمكاس الأول بل الضوء. 
الجواب: 
.وقيما ياني بعض الإرشادات يمكن الاستفادة منها عند صياغة أسئلة التكملة: 
تكد أن الإجابة ستحنوي على جائب مهم يذ المحتوى الدراسي. 
2 يجب أن يطرح السؤال مشكلة محددة وواضحة. مثال على ذلك نعرف أن أوراق نبات 
الدخان تحتوي على الكلوزفيل والأصباغ والأوعية والنشا والخلايا وأنسجة الأوراق 
والسموم (النيكونين). 


مثال لسؤال غير محدد: تحتوي أوراق: 


إثبات الدخان على . 


والصيغة الأقضل هي: اسم الماذة السامة ب آود 
الجواب (النيكوتين). 
اذكر الوحدة بذ أرومة السزال إذا كان السزال يتطلب إجاية رقمية. 

4 أن يجن المطلوب بذ نهاية أرومة السؤال وذلك كي يكون الطالب فكرة واضحة عن 
السوال 

5 يفضل أن يحتوي السزال على فراغ واحد (مطلب واحد) وي تهاية رة التكملة 
مثال: القده سس هي فثال على الفذة الضماء. 


الأفضل: اللثال على الغدة الصماء هو الغدة. 
4 التسميح 

- عند تصحيح اختبارات التكملة أو تمبئة الفراغ يقضل أن تعطى علامة او نصف 

علامة مثلاً لكل راغ ويقرر ذلك واضع الاختبار سلفا. 

- اككتب الكلمة أو مجموعة الحكلمات التي يحتمل أن يكتبها الطالب بذ الفراع. 

- قارن إجابة الطالب دائماً بمفتاح الإجاية أو مجوعة الكلمات التي كتبها. 
(3) أسئلة المزاوجة ومن0عاملة. 

ويطلق عليها اسم أسئلة المقابلة أو المطابقة وهو اختبار يتضمن عادة عمودين يتضمن 
العمود الأول مجموعة من الكلمات أو المفاهيم لبا علاقة أو ارتباط بكلمات ومفاهيم الممود 
الثاني. فيما يأتي توضيح لذلك. 


مثالا 
صل كل انسل من فصول السنة ب العمود الأول يما يناسبه من حالات ب الممود اثاني. 
3 حر 
3 
ازمار 
سور 


تساقط أوراق الشجر 
نلاحظ أن كلمة شتاء يمكن أن توصلها بثلاث استجابات هي: مر برد ظلع. 


مال 2 

يحتوي العمود الأول على مواد غذائية بينما يحتوي العمود الثاني على بعض المواد 
الأساسية بذ القذاء. يرجى كتابة رمز الإجلية من العمود الثائي إلى جاتب رقم اللقدمة ب 
الفراغ (على اليمين)؛ 


3 


تسمي العكلمات يذ العمود الأول بالقدمات بينما سمي الصكلمات يذ الممود الذائي 
بالاستجابات. وهنا على الطالب أن بكتب الرمز (1) إلى جائب كل من الزيدة والسمنة وان 
يكتب الرمز (ب) إلى جائب البيض واللحم والفول. وان يكتب الرمز اجا إلى جانب السكر 
والقمح, 
والإرشادات الآنية تقد يا سياغة ترات امزاوجة 
1 يقضل أن تكون الكلمات أو القافيم ب كل عمود متجائسة: 
أن تون تعليمات السوال وكيني اإجابة على السوال واضعة. 
3 يفضل أن تون فراغات الإجاية ا جهة واحد ويفضل أن تكون إلى يمين نرات السود 
الأول 


العمود الأول وقترات الممود الثاني متقايلة وب تفس الصفحة. 


6 يفضل الا يزيد عدد فقرات العمود الأول عن ستة أو سيعة. 


06 يفضل أن يزيد عدد فقرات العمود الثاني عن عدد فقرات العمود الأول الذي على الطالب 
أن يجيب عنها وذلك ڪي تقلل من التخمين وذلك كما يظهر ‏ المثال الآني: 


مثال: اكب رمز الإجابة إلى يمين رقم السؤال: 


8 الجسم الضاء 4 السماء ليلاً 
0 2 أجسام بعيدةيصدرمتها الشوه 
3 تجمل السماء مضاءة خلال التهار 
6 اتنام ننه تدوز حول لشن ات اعون 
a‏ هد اليل 

7 التسميحة 


* حدد العلامة بالنسبة لعدد فقترات العمود الأول أو القائمة الأولن. 
# اجمل علامات الفقرات متساوية حيث تمعلى كل فقرة علامة أو نصف علامة مثلاً 
» ارشد الطالب إلى كيفية الإجابة هل هي بالتوصيل ام يكتابة رمز الإجابة من العمود 
الثاني إلى جانب رقم السؤال (الفقرة) بل الممود الأول 
١ه‏ احسب علامة السرال الكلية بجمع علامات الفقراث الصعيحة. 
(4) أسئلة الاختیارمن متعدد ٤۸01۵‏ ونان 
يتالف سؤال الاختيار من متعدد من جزاين؛ الأول ويسمى مقدمة أو أرومة السؤال, 
والجزء الثاني يتكون من الإجاية الصحيحة وعدد من البدائل أو المموهات. 
من متعدد إما على صيفة سؤال؛ وإما على صيفة جملة 
يعض الأمثلة على ذللف. 


باي سوال اختبار الاختير 
ناقصة مثل أسئلة التكملة. وفيما ياد 


1- على صيفة سؤال؛ 
ما الذي يساعد العلماء ليتعلموا عن الحيوانات التي عاشت منذ القدمة. 
“١‏ الوارد الطبيعية ب الصخور 
جد الأحاقير - النواة 


2 على صيفة جملة ناقصة: 
المرهلة الاوئي بذ تكون أحقور هي: دوجو 


عالم أحافيريجد بعش المظام ب- حیوان يموت 
ج“ حیوان غطاء الطين والرمل ‏ و- 


3- على صيقة سوال: 


ما الحيوان المتقرضة 
١‏ الحيوان الكبير ب الحيوان الذي لم يعد موجوداً اليوم. 
ج“ الحيوان الفترس «- ڪل ما ذكر سابقاً 


4“ على صيفة جملة ناقة: 


أ- اخلط بپ عكوس 
جد تتطليع د غيرعكوس 
لاحظ أن آرومة أسئلة الاختيار من متعدد أنه بتكن الإجابة عن السرال دون قراءة. 
البدائل أو الموهات. كذلك يجب أن تكون البدائل أو امموهات قريية من الإجابة الصحيحة. 
بحيث يمكن أن تجذب بعض التلاميذ الذين لم يتقنوا تعلم المهارة أو البدف المرقوب تعلمه. 


مزايا اغتبارالاختهارمن متعدده 
.يستخدم التريويون والمعلمون هذا الاختيار لا يتميز به من ميزات مهمة منها: 

١‏ يمكن وضع أسئلة أو فقرات اختبار تشمل جميع مستويات الأهداف السلوكية خاصة 
الفهم والتحليل والتركيب (العمليات العقلية العليا». 

2 تقل فيه نسبة التخمين حيث إن احتمال تخمين الإجابة الصحيعة بذ آسئلة الصواب 
والخطا يساوي 50/: أما احثمال تخمين الإجابة الصحيحة يذ الاختيار من متعدد فيقل إلى 
25 إذا كان عدد البدائل أربعة ويقل إلى 120 إذا أصيح عدد البدائل خمسة. 


٠ 3‏ يمكن تصحيح أوراق الإجاية باستخدام الفاح الثقب أو باستخدام الكمبيوتر. 


عيوب اختبارالاختیارمن متعلد: 
1 تتطلب صياغة الأسئلة وفتاً اطول مما تحتاجه بقية أنواع الأسئلة الموضوعية أو الأسثلة 


الأخرى. 


2 اتشاب ضياغة الأسئلة مهازة 


عالية من واضع الآسثلة. 
تستهلكها وذلك يسبب كبر الحيز 


3 مكلقة مادياً وذلك لكثرة عدد الصقحات 
الذي يشفلة السوال الواحد. 


قواعد يجب مراعاتها عند صياغة أسئلة الاختيارمن متعدد: 


1 حدد الأهداف التي تريد قياسها؛ وعند صياغة السؤال يجب أن يقيس البدف الذي وضع 
من اجله مثلاً لو كان السؤال: احسب متوسط سرعة جسم قطع مسافة 215164 منم به 
زمن قدره 32 ثانية. مثل هذا السؤال يقيس بالإضافة إلى متوسط سرعة الجسم يقيس 
قدرة التلميذ ب فسمة الكسور العشرية: لذلك يفضل أن تكون الأطوال المستخدمة بها 
حساب متوسط السرعة أعداذاً ضحيحة. 


2 بعد كتابة أرومة السزال اكثب الإجابة الصحيحة أولاً ثم اخثر المموهات التي تكون 
اقريية من الإجابة الصحيحة حتى يمكنها أن تجتذب عدداً من الطلاب. 


ال أن تحتوي أرومة السؤال على كافة المعلومات اللازمة للإجابة وبحيث يستطيع الطالب 
الإجابة عن السزال قبل قراءة البدائل. هذا يمني أن تحتوي أرومة السؤال على المحتوى 
وعلى فمل السلوك: 
مثال؛ الوحدة التي يكن استخدامها لقياس طول مادة صلبة تسمى- 
اء السنتيمتر اب الدرجة ‏ ج الترالكب ده الليلتر 
أي الحللوب إعطاء اسم وحدة قياس الطول. 
4 يجب أن تكون المموهات قوية وقادرة على جذب بعش الطلية وهذا ما يعطي السؤال 


قدرة على الثمييز بين الطلبة لذلك تخثار المموهات بحيث اتكون جذابة ومغرية 
اللمفحوصين 
مثال: ما حالة امادة التي ليا شكل خاض بها 

ملبة ‏ باكتة جد حجم دوزت 


إن المموهات ضميفة ويسهل كشفها ولذلك ريما لا يختارها جميع الطلاب. 
إن الصياغة التالية افشل: 
الدشية ١‏ يدفلهة اج سات 3-5 


هذه الصياغة فشل من الصياغة السابقة لآن جميع اللموفات من موضوغ حالات المادة. 


5 يجب أن تكون هناك إجابة واحدة صحيحة آو إجاية مفضلة على يقية الإجابات. 
4 يجب أن تكون جميع البدائل متجائسة, الان الممود الشاذ يمكن أن يخدد الطاب 
7 تجتب صيغة النفي وكذلك صيفة تفي النفي بذ السوال. 
مثال: 4 الققرة الآنية: ني الوحدات الآتية لا يمكن قياس الحجم بها 
-١‏ الليثر أب السنتيمتز لكب 
التر 


جه الترالكمب 


4 شع كل العناصر الشتركة ب الإجابة بل أرومة السوال بحيث تحصل على بدائل 


قصيرة ما أمكن الدة 
مثال: حالة المادة التي ليس ليا شڪل خاص بها هي؛ 
أ- حالة غازية ابد خالة صلية 
ج“ حالة سائلة و“ حالما 


يقضل أن يحكثب على الصورة الآثية 
حالةامادة التي لیس لپا شڪل خا بها هي الحا 
١‏ غازیة بپ صلية ‏ جساتة وه 


9 يجب أن يكون كل سزال مستقلاً عن اي سؤال أخرء لان الطالب إذا أخطا ب حل 
الأول فسيترتب على ذلك خطا الطالب بذ السزال الثاني 

10 يفضل آلا يقل عد البدائل أو الاختيارات عن أريعة اختيارات وذلك لتقليل فرص النجاج 
بالتخمين 

1 يفضل أن يكون عدد البدائل متساوياً بذ جميع الأسئلة وذلك لتسهيل عملية تخليل 
الفقرات. 

2 يفضل أن توزع الإجايات الصحيحة على الأسئلة عشوائياً دون ترتيب محدد حتى لا 
يكتشف الطالب ذلك الترتيب أو التسلسل. 

3 .عند استخدام عبازات مثل “جميع ما سيق صطيع” لو جميع ما سبق خطا: أو لا شيه: 

مما ذكر' أو (1 + با" يفضل أن تكون صحيحة أحياناً وخطا أحياناً أخرى. 


4 التصحيح: يفضل استخدام مفتاح التصحيح الثقب وذلك السهولة التصحيح وتوفير 

الوقت, أو إذا اراد العلم أن يكلف أشخاصاً آخرين بالتصحيح: 
٠‏ قلقب ورقة الإجابة مقابل كل سوال وتحت رمز الإجابة الصحيحة: وذلك كما يظهر. 
4 الشكل التالي حيث يثقب كل مربع صغير وضعت عليه إشارة (*) باعتبارها 


الإجاية الصحيحة. 


- اتعطلى الأسئلة علامات متساوية مثلاً علامة لكل سوال أو غير ذلك. 
-_تحسب علامة اختبار الاختهار من متعدد من حساب عدد الإجابات الصحيحة وضريها 
بعلامة السرال 


E1 |‏ 1 5 
علامة الطالب * عد الإجابات الصحيحة * علامة ل 


امئلة على أسئلة الاختيار من متعدد: 
-١‏ العملية التي يتحول فيها الماء من الحالة الغازية إلى السيولة تسمى عملية: 


قبسا اهشر Cm‏ دد اتمتهان 


2- جزء النبات الذي يقوم بصناعة الغذاء للنبات هو: 


اد الجدن يضاق د الزهرة 
3- السلحفاة من الحهوانات التي تسمى: 
1 الدييات به البرمائم اج الزواحف د الأسماك 
4- حالة امادة التي نقيسها ب 
س چ نة د سائلة 
5 تسمى حالة امادة القازية الثي تأخذ شكل الوعا: 
ا خازية ‏ باصاية ج ساظة د حجم 
8 ما حالة الادة التي تملا دائماً كامل الوعاء الذي توضع فيه 
سال په غلزية جب سقية د حچم 
7 الماء بلا حالة الصلابة يسسمى 
اشع ١‏ بپ اماه د السائل 
الطلريقة التي نستخدمها لنحويل ال 
سب يك د التحريك 


امتعان المقال: 

يسمى بالامتحان الإنشائي أو الامتحان التقليدي. ويقصد فيه الامنحان الذي يطلب فيه 
من الطالب ان يكتب جملة أو فقرة أو قطمة أطول ويتم الحكم على توعية الإجاية ومدى 
استيفاتها للمللوب بأحكام ذاتية: ويتراوح مجال الامتحان اللقالي من كتابة كلمة 4 جملة. 
إلى امتعان مقائي يستفرق عدة ساعات كما يحدث ا الامتحان الشامل الرسائل الماجستير 
والدكثوراء 


مجالات استخدامه وقوائله: 
يكن استخدام امتحان المقال بل المجالات الآثية: 


أ- يستخدم يذ قياس مستويات المعرفة العليا آذ تصنيف بلوم مثل التحليل والتركيب 
والتقويم. 


2 يستخدم با قياس أهداف سلوكية 2 مستويات مختلفة تنطوي على اتجاهات سلوكية 
مل الأسثلة التي قبدا بعكلمات مثل: لشرحء ضسر وضح. قارن» عرد ... الخ. 

3 يستخدم 4 قياس قدرة الطالب التعبير عن نفسه؛ وقدرته على تنظيم الأقكار وريطها 
التوضيح فكرة معينة أو الدفاع عنها. 

4 اتستخدم ب حل اللشكلات وتوضر 
الطلابہ 


الناسية للكشف عن أصالة الأفكار وإبداع 


عيوب اختبارالمقال: 


يعتمد تصحيح الاختبار على الذاتية: للك فإن العلامات التي يحصل عليها الطلاب لا. 
تتمتع بدرجة عالية من الصدق والثبات» وقد وجد بكثير من الدراسات تباين هذه 
العلامات من مصحح إلى أخر. كما وجد أن علامة الطالب تختلف باختلاف الزمن حثى 
لو أعاد تفس الشخص تصعيحها ثانية وان هذا التبابن ملحوظ وله دلالة إخصائية. ذلك 
الابد أن يمزج المعلم به امتحاته ما بين اختبار المقال والأنواع الآخرى من الاختبار 
الوضوعي 

2 اختبار المقال لا بكون شاملاً للمحتوى الدراسي» وذلك لان عدد الأسثلة يكون فيلا 

وبالتالي فإن عدد المفاهيم والحقائق التي بشملها اختبار امقال يككون عادة قبلا 

3 يحتاج تصميم أوراق الامتحانات إلى وقث وجهد كبيرين من المعلم يمحككن أن يسنفل 
الوت بلا مجالات أخرى مثل تحليل النتائج وتفسيرها والوقوف على اهم المهارات التي لم 
ايتقتها الطلابہ 


4 يعد الطالب على الحفظ وذلك كي يستطيع الإجابة عن الأسثلة بذ الوقت المحدد. 
خاصة عند استممال المعلم لأسثلة مثل: عده» لأكرء متى: لين: لخصء ... الخ. 

5 تأثر تصحيح إجابات الطلاب باثر البالة 6/6 قاقة! حيث نقد يتأثر العلم باسم الطالب» 
فإذا كان يعرف أنه طالب مجتهد فقد يتساهل ممه مذ الوقت الذي قد يتشدد مع طالب 
آخر يمرف أن إجاباته السايقة كانت رديئة ويسمى هذا الاطباع بأثر الثورنة 8/08 01000 


إرشادات لتحسين سياغة أسللة اللقال: 

1 استخدم أسئقة الفقال حيث لا يمكن استخدام الأسئقة الموضوعية وذلك لان الأسثلة 
الموضوعية تتصف بالشمولية والثبات أككثر من أسئلة امقال 

2 يفضل أن بضع المعلم أسئلة الاختبار قبل إجراء الاختبار يوقت كاف ثم يعود لمراجمتها 
وقراءتها مرة ثانية وذلك من أجل التعديل والتصويب. 

3 يفضل أن تشمل الأسئلة أكبر قدر ممكن من المحتوى الدراسي الذي تعلمه الطلاب. 
وهذا يتطلب وضع أكبر عدد ممكن من الأسئلة يمكن حلها بذ الوقت المخصص 
اللاختبار. 

4 أكتب الأسئلة بلقة واضحة ومفهومه مع ضرورة تحديد المطلب ولذلك لايد أن 
السؤال من اليدف السلوكي الذي استخدم عند التدريس 

5 استخدم ب أسئلة المقال كلمات مثل: قارن. صنف» ضمّرء وضئح: لأن استخدام مثل 
هذه الكلمات يتللب من الطالب أن بوظف مهارته به تنظيم المرفة وتوظينها. ول من 
استخدام الحكلمات التي تتطلب الحفظ مثل الأكر. عدد؛ ... الخ. 

6 ركز أن تهتم الأسئلة بأساسيات المادة وليس بالشاذ أو الغريب من المادة 

7 حدد علامة كل سوال ها ورقة الأسثلة. 


8 حاول الإجابة عن جميع الأسئلة وقدر الوقت اللازم للاختبار. 
8 حاول أن يكون هناك أسئلة متنوعة بإ درجة الصموبة بحيث يشتمل الاختبار على أسثلة 
يمكن أن يجيب عنها معظم الطلاب وأسئلة يجيب عنها المتوسطون وأسئلة خاصة بالفثة 


التميزة من الطلااب. 
تصميع اختباراقال: 

إذا كلفنا عدداً من اللعلمين بوضع اختبار مقال. من المتوقع أن يضح كل معلم اختبااً 
يختلف عن الاختبار الذي يضمه معلم آخر. ولك للوضوع يختلف باختلاف المعلم 


كذلك لو طلب من كل متهم أن يصحح الاختبار فإن علامة الطالب سوف تختلف من معلم 
لاخر وذلك لآن اختبارات لقال تكون ذاتية التصحيح كما رايت ية الدراسات والأبحاث 
الإجابة نلا 


وفيما يلي بعض الإرشادات لتحسين موضوعية تصحيح اختبار ‏ 
١‏ اشع إجابة تموذجية لكل سوال 

2 حلل كل إجابة إلى عناصر وأعط درجة لكل عنصر. 

اقرا إجابة الطالب وأعط درجة لكل عنصر يذكرم الطالب. 


.جح السؤال الواحد لجميع أوراق الاختبار قبل الانتقال لتصحيح أي من الأسئلة الأخرى. 


ع 


صحح الأوراق دون النظر إلى أسماء الطلاب أو بإخفاء أسماء الطلاب حتى لا يتائر 
اللصحح باسم الطاب 

6 الا تضع علامة على حسن الخط وجماله أو على حسن ترتيب الوزقة ونظافتها والهم بذ 
اق المصححين عليها ل الإجابة النموذجية. 


التصحيح هو عناصر الإجاية التي يتم ال 

7 راجع تصحيح الورقة بعد فترة من الزمن ويدقة. 

أمثلة على أسئلة لقال 

١ء‏ نا الذي يجمل البالون الللوء بالبواء الساخن يرتقع إلى اعلن؟. 

2- إذا ملأنا كاساً ماء ثم وضعنا على افوهته ورقة ثم قلبنا الاس فإن الماء سوف لاا 
ينسكب من الكاس. علل؟ 

3: إذا أخرجت زجاجة ماء فارغة من الثلاجة ثم وضمت درهماً على فوهتها فإن الدرهم 
سوف يرتفع بين حين واخر؛ ضسر ماذا يحدث. 

4 لماذا يعتبر التمساج من الزواحف وليس من البرمائياتة. 

5 عدة مصادر الحرارة. 

8 يتحرك جسم بسرعة 20 سم ب الثائية. احسب المسافة التي سيتتظمها يذ 5 ثوان. 

7 إذا كان لديك قطعتان متشابهتان من الحديد إحداهما مغناطيس والأخرى ليست 

مفناطيساً. امكتب خطوات التمزف إلى ڪل منهما 


استخدام أي مادة اخری غيرهما. 


8 يحدث اقبيق والرهد :3 مسر 
الرعدة 


احد بين الفيوم: ظلماذا نري البرق قبل سماع صوت 


4# تنعلشئ الشمعة المشتظة بعد وضعها تحت ناقوس رجاجي. علل 


10 قارن بين ميزان الحرارة اوي وميزان الحرارة الفهرنهيتي. 


اتقويم تعصيل الطالب في الجائب العملي للعلوم 


قير دور امعلم ب أساليب التدريس الحديثة من دور الملقن للمعلومات إلى دور الميسر 
لعملية التعلم. كما أن العلم لم يمد المصدر الوحيد للمعلومات: ذلك عليه ان برشد الطالب 
إلى مصادر امعلومات المختلفة. كما أصبح من أدوار المعلم أن يشارك الطالب ب عملية التعليم 
تشجيعاً له. إن هذا التفيرات استدعت إحداث التفيير ب4 أساليب القياس والتقويم: فلم تعد 
الاختبارات التحصيلية كافية لفياس فهم واستيماب وتمكن وتمو الفردء وأصبح من 
الضروري بناء اختبارات لقياس المهارات والقيم والانجاهات التي اكتسيها الطالب ومن هنا 
ظلهرت الحاجة إلى قياس الأداء العملي للطلاب لمعرفة مهارتهم بل الآداه؛ ومعرفة قدرتهم ب4 
اتوظيف الممرفة بذ مواقف عملية؛ ومعرفة اقدرتهم على توظيف المعرفة ومهاراتهم 4 حل 
مشكلات حياتية جديدة. 


وي مجال تقويم تحصيل الطالب ج2 الجانب المملي للملوم ظهر اتجاهان هما 
١‏ تقوم الاد 
2 تقويم ملف الإنجاز 


وذلك كي بكون التقويم اكثر شمولية وصدفاً: لإن تقويم الأداء 4 الغالب يمتمد على 
الملاحظة والتقدير مما يجمل الذاتية تتدخل ب مستوى تحصيل الطالب أكثر من الدظة 
والموضوعية. 


استراتيجيات تقوم الأداء 


الفد ظهر بل الأذب التريوي عدة استراتيجيات لتقويم اداء الطالبه 


النوع الأول: يعطي الطالب كمية كبيرة من المحنوى الدراسي ثم يطلب من الطالب أن 
يوظف هذه العرفة ب جاتب عملي مثل: تحليل رسم بيائي أو جدول بهاني 
واستخلاص النتائج منه: أو التخطيط لمشروغ: أو تصميم تجرية. 


التوع الثاني: يكلف الملا 


ام بمهمة أو عمل ما به وقت محدد من خلال التنامل مع 


اموا والأشهاء الموجودة» أو من خلال ت 
العلومات المتوقرة. 

التوع لثاقث: وفيه تكون اللهمة التي قد يكلف بها الطالب كبيرة قد تستقرق فترة دريس 
الوحدة أو القصل الدراسي آو حثى العام ال تل هنذه الحالة يجب أن 
تكون الادة التعليمية التي يتلقاها الطالب مرتيطة بالاداء او الهمة التي سيقوم 
بها الطاب وتساعد على إل 


البيانات واستخلاص النتائج من 


ويشكل عام فإن مهمات تقويم الأداء تصمم لقياس ما 
م الطالب ب اللاحظة العلمية. 

دم الطائب .ب التعامل البدوي مع الأدوات والأشياء والمواد 

مدى تقدم الطالب ب القياس. 

- مدى تقدم الطالب ب تدوين المشاهدائت. 

٠‏ مدى تقدم الطالب ب جمع العلومات. 

- مدى تقدم الطالب ب تحليل المعلومات. 

- مدى تقدم الطالب بإ تطبيق الأفكار العلمية 


تقويم ملف ال( نجاز( العقيبة الوثائقية ‏ في العلوم: 
يمني ملف الإنجاز أو الحقيية الوثائقية الطريقة لحفظ أعمال الطالب وإنجازاته على 


شكل تراكمي يببن نمو الطالب وتطور قدراته ومهاراته واتجاهاته. ويجب أن يشارك المعلم 
الطالب ب4 عملية اختيار امود التي ستحفظ بذ ملف الإنجاز 


اتي: 


مد 


كما ينبفي على امعلم وولي الأمر ومقومين آخرين أن يشاركوا بيذ نتويم قيمة الوثائق 
الموجودة ا ملف الإنجاز. ويمكن أن تكون الوثائق مفيدة يذ تقويم تعلم ونمو المهارات الملمية. 
عند الطالب مثل عمليات؛ التصنيف واملاحظة والقياس والاستنتاج والتواصل والتنبز والتفسير 
والتجريب. إن عملية مشاركة ولي الأمر والطالب للمعلم ية تقويم نمو الطالب مهمة جداً وذلك 
ما لها من اثر على مستقبل الطاليه. 


1 مشاركة الطائب بل عملية التقويم. 


2 وقوف العلم على أساليب تدريسه واجراءاته التي اتخذها لتحقيق الأمداف وأثرها على 
إنجازات الطائي. 

3- مساعدة أولياء أمور الطالب ية التمرّف على المادة العلمية التي تعلمها أبنازهم وعلى 
مهاراث عمليات العلم التي تحققت عند أبناتهم. 

4 الريط بين عمليتي التدريس والتقويم وآهمية تكاماهما 4 تدريس العلوم: وذلك من 
خلال توثيق أعمال الطالب ومنجزاته بطريقة تكد على ما تعلمه الطالب وما تحقق لديه. 


من مهارات. 


معتوى ملف الإنجاز الحقيبة الوثائقية ‏ في العلوم؛ 

لا بوجد وصف مجدد للوثائق التي يجب وضعها بل ملف الإنجاز. كما لا يوجد وف 
مجدد لطريقة تقويم ملف الإنجاز وذلك لتمدد أنواج التعلم وتعدد أنواع الأعمال والمنجزات التي 
يمكن أن يقوم بها الطللاب. 

الحكن لايد من أن تشتمل الحقيية الوثائقية على المواد التي تمثل الجاتب الممريظ وجانب 
عمليات العلم وجائب الطرق العلمية وجائب الهارات والاتجاهاث العلمية: وبشكل عام يمكن 
القول أن الحقيبة الوثائقية ينبغي أن تحتوي على وثائق لصف نمو التعلم ب كل من المعرفة. 
والمهارات والاتجاهات والعمليات العلمية؛ وفيما يلي عينة من المواد التي يمكن أن تحتويها 
الحقيية الوثائقية. 


۱- عرو مسجلة على أشرطة فيديو. 

2 فائمة بالكتب التي قراها الطالب. 

3 الصور التي رسمها الطاب 

4 نتائج الاختبارات: والدرجات التي حصل عليها الطالب. 
5 البيانات التي جممها. 

6 الرسومات البيانية التي عملها الطالب. 

7 التجارب التي أجراها الطالب 

8 الأفكار والخرائط اللقاهيمية التي قدّمها الطالب. 


9 العمل القردي أو العمل الجماعي الذي شارك فيه الطاب 
10 خلاصة ما قراء أو تنظيم للمواد التي استخدمها ونتائج التجارب التي توصل إليها. 
1 نسع من الجوائز 

12 الواجبات التي أنجزهاة 


فوائد ملف الإنجاز 

يمكن ایجاز فوائده بما باتي. ڪا 
1 تعزيز التقويم الذاتي 

حيث وجد من خلال الدراسات التريوية أن ملف الإنجاز يمزز تطوير 


فعند البدء يعمل ملف الإنجاز فإن الفرد يحدد بعض الأهداف التعليمية كما أنه يحلل ما 
حدث؛ وبالثالي فإنه یمکنه أن قوم نجاح آدائه التتعيمي وناتج تعلمه من خلال ملف الإنجاز. 


إلى ذلك (باتريسياء م. وماريا. ن 2004 


2- تحقيق الرضا من النفس 

حيث وجد من خلال الاسثبيانات التي وزعت على أقراد وظفوا ملفات الإنجاز ب4 عملهم 
أن املف يعطيهم شعوراً بالرضا عن النفس وذلك عند الإطلاع على ما سبق ليم أن تعلموه. 
كما أن املف قد يعطي الفرد اتجاهاً يجعله يحسن من ادائه. 
3 يمنح المتعلم قوة وثقة بالنفس اكير 

حيث أن ملفات الإنجاز تجمل الأفراد متمكنين من تعلمهم ومن تموهم المهني؛ كما 
إنها توجه الأفراد إلى تحديد أهدافهم وخططهم للنمو امستمر وبالتالي فإنهم يصبحون قادرين 
على تقويم كفاءتهم بصورة أفشل 
4- تشجيع التعاون 

إن ملف الإنجاز يهن الفرصة للمتعلمين للتعاون وذلك من خلال الإطلاع على ملفات 
الأقران والاستفادة من محتواها وطريقة تنظيمها ومناقشة الأفراد مع بعضهم؛ ومناقشة ذلك 


5 توفير متطلبات المنحى التكاملي © التقويم 


حيث يوفر ملف الإنجاز مصادر متعددة لتقديم الدليل على كيفية الأداء. لا يمكن ليذه 


المصادر أن تظهر ب 
متنوعة: لا يمكن لطرة 


تقويم ملف الإنجاز العقيبة الوثائقية ) في مادة العلوم:. 

يمكن أن تتم عملية تقويم ملف الإنجاز من خلال وسيلة أو أكثر من الوسائل الأتية 
ا- مقابلات فردية مع المعلم. 
١‏ العرش مام مجموعات صغيرة من الأقران أو العلمين. 


التقويم التقليدية: حيث إن ملف الإنجاز يحتوي على وثائق وأعمال 
التتويم التقليدية أن تتضمنها جميعها. 


١ 4‏ الفرض أمام مجموهة من أولهاة 
| العرض امام مجموعة من الإداريون. 
| العرض أمام مجموعة من الطلاب ب مراحل دراسية أعلى. 


rT 


ويمكن تقويم الحقيبة من خلال: 
المشاهدة. 
2 سلالم التقدير حيث يععلى لكل شخص من المشاهدين استبانة ويطلب منه أن يملأ تلك 
الاستبانة. ومن ثم يقوم المعلم بتحويل استجاباب الأشخاص إلى درجات 
ومن الضروري أن بنم التركيز بذ تقويم الحقيبة الوثائقية على نمو الطالب الممريذ وئموه. 
مارات عمليات العلم وقدرته على استخدام طرق العلم وتحسن اتجاهاته نحو امادة العلمية. 


Summary الملقص‎ 

1 يعني القياس 

2 يمني التقويم مدى تحشق الأهداف عند الفرد. 

3 يتم الفياس قبل التفويم والقياس أضيق بذ معناه من التقويم لأنه يهتم بإعطاء درجة بذ 
حين يتعدي التقويم القياس يذ الوصول إلى الحكم واتخاذ القرار 

4 من أغراض القياس والتقويم؛ تحديد استمداد الطلية وتصنيفهم التشخيص: التقويم 
البنار الجممي. الإرشاد وا 

05 من صفات الاختبار الجيد: الموضوعية؛ الثبات. الصدق؛ الشمولية: التمييز» التفنين. 
إمكانية الاستخدام. 


ارنة شي» بشئ آخر من نفس النوع. 


1“ من فوائد ملف الأنجاز: تمزيز التقويم 


من أتواع التقويم: التقويم القبلي. 


التقويم الجممي. 


مجالات اقتقويم التروي هي: تقويم التلامي» تقويم الأهداف التريوية: تقويم الكتاب 


االدرسي. تقويم العلم» تقويم مدير المدرسة ... الخ. 


الاختبارات توعان: الاختبارات الموضوعية: الاختبار 


اللقالية. 


من ميزات الاختبارات الموضوعية؛ الموضوعية» 


أنواع الأسئلة المضوعية هي: الصواب والخطاء التصكلمة: المزاوجة : الاختهار من متعدد. 


ها مجال تقويم تحصيل الطالب 4 الجاتب العملي للعلوم يوجد اتجاهان: تقويم الأداء؛ 


اتتويم ملف الإنجاز. 


من استراتيجيات تقويم الأداء: إعطاء الطالب كمية كبيرة من المحتوى ثم يطلب منه ان 
بوفلف هذه المعرفة ب جائب عملي مثل: تحليل رسم بياني واستخلاص النتائج. 


'- يعني ملف الإنجاز بذ العلوم طريقة حفظ أعمال الطالب وإنجازاته على شكل تراكمي 


ببین نمو الطالب وتطور قدراته واتجاهاته. 


ا من الواد التي يمن أن يحتويها ملف الإنجاز: عروض مسجلة غلى اشرطة فيديو: 


اقائمة الكثب التجارب. الخرائط المفاهيمية -. الخ. 


٠‏ يتم تقويم ملف الإنداز بل مادة العلوم من خلال المقابلات الفردية؛ المروض امام الأقران 


أو المعلمين. أو أولياء الأمور والإداريين 


اتيء تحقيق الرضا الشخصي: ثوظير انؤات 
امتلالك القوة: تشجيع التناون» توفير متطلبات المنحى التكاملي ا التقويم. 


Kinn 


الفصل الثاني عشر 
فلسفة ومكونات برنامج العلوم للجميع” 01200001" 
اللمرحلة الأساسية 


لمحة موجزة عن المناهج المطورة في العلوم. 
الفلسفة التربوية لمناهج هاركورت في العلوم. 
كتب العلوم في سلسلة العلوم للجميع. 

بنية كتاب التلميذ. 

بنية كتاب التمارين. 

بنية كتاب الموارد التعليمية. 

بنية كتاب المعلم. 

بنية كتاب دليل التقويم. 

أنواع التقويم في سلسلة العلوم للجميع. 
للقت 


أن يتعرّف إلى الفلسفة التريوية لناهج هاركورت بيذ العلوم. 
أن يتعرّف إلى بناء المفاهيم العلمية 4 سلسلة هاركورت (العلوم لدجميع). 


أن يتعرّف إلى استراتيجيات تدريس العلوم ب سلسلة هارتورت. 


أن يتعرّف إلى كتب العلوم ل سلسلة هاركورت [العلوم للجميع). 


أن يدرك بنية كتاب التلميذ. 
أن يوضع بنية كتاب التمارين. 
أن يستنتج بنية ڪتاب الوارد التعليمية. 


أن يدرك بنية ككتاب المعلم. 


التقويم 3 سلسلة العلوم للجميع. 


الفصل الثاني عشر 
فلسفة ومكونات برنامج العلوم للجميع: "1121000۲1٣‏ 
للمرحلة الأساسية 


لحة موجزة عن: المناهج المطورة في العلوم للوطن العربي والمطبقة في دولة الإمارات المربية 


المتهدة في العام الدراسي (2004-2003) الأول مرة.. 
الفلسفة التربوية مناهج هاركورت في العلوم. 
1- تعلم الملوم متاح للجميع. 


لقد ممت سلسلة العلوم للجميع لتساعد اللاب على؛ 

فهم الملاقات المتبادلة ما بين العلوم والتكنولوجيا والمجتمع, 

إدراك أهمية اللفاهيم والمبادئ بذ الملوم وكذلك الممليات والأفكار. 
لف hgh order nang‏ 


استخدام مهارات التقڪبر ال 
حل المسائل وتطبيق مبادئ الملوم. 


الالتزام لحماية البئة. 


الاهتمام بالدراسة المستقلة للموضوعات العلمية. 


2 بناء اقلم علي الهم اللمي ب سلسلة كروت اللو للجميع. 
- اعثماد الط عن طريق: التفكيرء المحادئة والكنابة. 
بنيت السلسلة على النشاط والاتكتشاف» حيث يترافق العمل اليدوي والفكري معاً 


.ترك انسلسلة على تطوير اللقهوم والهارة وليس على حفظ الحقائق» وذلك عن 


3- استراتيجيات تدريس العلوم 2 سلسلة هاركورت (العلوم للجميع). 
تستخدم السلسلة استراتيجيات متنوعة مثل: 
- أبحاث موجهة ومتنوعة. 


العمل التعاوني الجماعي (المجموعات). 


الأهداف الأساسية نيذه الاستراتيجيات تنمية المهارات العملية العلمية عند الطلاب وذلك 
أثاء الانتقال ‏ عملية التعلم من المحسوس إلى شبه المحسوس إلى المجرد. 
4 حل المسائل. 
وهي نقطة أساسية ب سلسلة هاركوزت (تعليم الملوم للجميع) 
حيث يمكن أن يحقق حل المسائل عند الطلاب ما يأني؛ 
التواصل العلمي 
استخدام مستويات عليا من مهارات التقعكير. 
5 ارتباط تعليم الملوم بالتكنولوجيا والمجتمع ب سلسلة هاركورت (تعليم اللوم 
التجميع). 
وذلك من خلال 
- اكتشاف الملاقة الكامنة بين العلوم والتكنولوجيا. 
التمزف إلى تأثير كل من العلوم والتكنولوجيا 4 المجتمع. 
إإنام الطلاب بقضايا القرن الحادي والمشرين إخاماً جيداً: وان يتفاعلوا مع تك 
القضاي. 
6- سلسلة التمرس لاكتساب المهارات ب3 مناهج هاركورت (العلوم للجميع). 
هوا 
التوازن الدقيق بين استيمابهم للمقاهيم وكفاءتهم ب المهارات. 


جيك أن مزاولة الطلاب لأتواع مختقفة من التمرس آي يمكنهم من بناء ذلك 


7 دمج التكنولوجيا ب التعليم ب مناهج هاركورت للملوم (الملوم للجميع). 
وذلك من خلال: 
- الأقراص الدمجة 
-_البرامجيات على الحاسوب 
- موقع على الإنترقت 


8- التكامل بين المواد الدراسية المختلفة 2 مناهج هاركورت للملوم (الملوم للجميع). 
وذلك من خلال ما ياتي؛ 
- ريط مناهج العلوم بفتون اللغة - القراءة والاستماع والمحادثة والكتاية. 
ربط مناهج العلوم بمواد العلوم الاجتماعية. 
ربط مناهج العلوم بمادة الرياضيات وتوظيف الرياضيات ب تسهيل تطبيق قوانين 
العلوم. 
جمل العلوم مادة ذات صلة يحياة الطلاب اليومية 


٠9‏ مراعاة الفروق الفردية والحاجات الخاصة للمتعلمين 3 مناهج هاركورت جا العلوم 
- (الملوم للجميع). 
تتضمن سلسلة هاركورت يذ العلوم اء 
الطلاب متها 


متنوعة كي تلام المستويات المختلفة من 


أنشطة تنفذ بوسائل مختلفة - سمعية. بصرية؛ وحركية. 

| أنشطة تطور الذكاء امثمدد. 

أنشطة جماعية تماوتية تتيج الفرصة للطلاب الاستفادة من أعمال الأقران بذ نفس 
المجموعة. 

أنشطة تهثم بتطوير المفاهيم وتشجيع التواصل 

تشجيع الطلاب على الاحتفاظ بمقكرة تعطي للطلاب فرصة تسجيل ما يتعلمونه 
ووصف مواقفهم من العلوم 

مجموعة من اللواد التكنولوجية تساعد الطلاب على تطوير المفهوم والتمرس عليه. 
خيارات تقويم متنوعة تسمح للمعلمين بتقويم الطلاب بطرائق متنوعة ومختلفة. 


0 التقويم 2 مناهج هاركورت 2 العلوم (العلوم للجميع). 


٠1‏ بناء الصلة بين المدرسة والبيت ‏ مناهج هاركورت 4 العلوم (العلوم للجميع). 
إن العلاقة السليمة بين المدرسة والبيت تعثبر من العوامل المهمة التي تؤدي إلى نجاح 
البرنامج؛ ولإقامة تلك العلاقة السليمة فإن البرنامج يتضمن ما ياتي: 
رسائل إلى الأهل تزودهم بالموضوعات الرئيسة الثي ستدرس خلال العام, 
كناب النشاط المنزلي» الذي يعطي وصفاً للمادة التي تدرس ب كل فصل كما 
يقدم أفكار للمساعدة ب حل الواجبات والهام النزلية كما يقدم طرقاً جديدة. 
لمساعدة الطالب على التجاح واجتياز الامتحان بنجاح وحل الأنشطة المرئبطة بمحتويات 
الفصول 
أنشعلة اللمب والتسلية التوافرة بل بض الوحدات. 


كتب العلوم في سلسلة هاركورت ( العلوم للجميع ٠)‏ 


إن مكونات سلسة العلوم للجميع خمسة كتب هي ؛ 
كتاب الثلمهذ. 

كتاب التمارين. 

كتاب الموارد التعليمية. 
كتاب المعلم. 

دليل لتقو 


که اطا عن 


وفيما يأتي توضيح لعناصر كل من هذه الكتب الخمسة. 


اول بنية كتاب التلمية: 
البنية العامة للكتاب: يتكون كتاب التلميذ ب سلسلة هاركورت هذ العلوم من 
جزاين» يدرسان للصف الواحد على مدار العام الدراسي وقد وزعت اماد اللمية على 
الجزاين. وتكثر الصور الفوتوغرافية والرسوم اليدوية 2 الدروس» وقد عرضت بشكل 
جميل وواضح مما يعزز تعلم اللوم 
به بنهة الوحدة: بوجد بل بداية كل وحدة "مشروع الوحدة" وهو نشاط عملي ينقذه التلاميذ 
بمساعدة عض الإرشادات من المعلم. ويتفد المشروع على مدار الوحدة. 
ج بنية الفصله 
تضم أول صفحتين 4 القصل صورة فوتوغرافية كبيرة لظاهرة أو لشيء له علاقة. 
وثيقة بموضوع الفصل ومعروض بشكل مشوق. 
- يزداد عدد المفردات العلمية 4 الصورة الأعلى ويتناسب ذلك مع نمو القاموس اللفوي 
والعلمي والقدرة المليةللتمية. 
كما يوجد ل الصفحة الأولى إطار تحت عنوان آهل تملم' يقدم إحدى مفردات 
الفصل بشكل مشوق. وتكون مرتبطة بالصورة الرئيسة للفصل 
ويوجد ل الصفحة الثائية إطار تحت عنوان "هل تعلم" ويقدم مفردة ثائية مقثرئة. 
بصورة جذابة ومشوقة أيضاً. 
د بل الدرينة 
يتوزع الدرس ل الصفوف الثلاثة الأولى على أريع صفحات أو ست. 
تضم الصفحة الأولى القسم الأول من الدرس تحت عنوانيحث" وهو نشاط يدوي 
يقوم به النلاميذ حول موضوع الدرس. 


- يتم لهذا النشاط أبحث" استخدام إحدى, 


عمليات العلم. بالإضافة إلى 
مهازات عمليات العلم. ويشكل هذا القسم مدخلاً حيوياً إلى موضوع الدرس. 
تضم صفحة أبحث ما باتي؛ 

© الواد اللطلوبة لإجراء النشاط 

© خطوات إجراء التشاطه 

٠‏ نجد صوراً مرافقة للمواد والخطوات الواجب اتباعها. 


- ايتداة من الصف الثاني تجد ب اسفل صفحة بحت إطارً يضم مهارة عمليات العلم 
الطلوب تنميتها ب البحث المعين مع تمريف ليذه الهارةء ولا جد هذه الهارة به 
الصف الأول كي بقع ذكر امهارة وتمريقها على عاتق العلم. 

- .تضم الصفحات الباقية من الدرس القسم اتعلم” وفيه تجد الفاهيم والفردات التي 
یجب على الثلاميد فهمها. 

- الضفحة الأول من القسم تلم تضم عنوااً عاماً ومتلومات عامة عن موضوع 
الدرس 


- كما تضم الصفحة الأرلى صورة أو صوراً كبيرة تبين الفاهيم الأساسية للدرس. 
وتشكل هذه الصفحة مدخلاً للمعلومات والمفاهيم الأخرى التي سترد 4 الدرس. 

- تضم الصفحات الباقية معلومات ومفاهيم تقصيلية تتناسب مع أعمار التلاميذ 
وقدراتهم وهي تزداد بزيادة الصف 
بذ الصفحة الأخيرة نجد قسماً تحت عنوان )فكر" وهو يضم سزالين أو ثلاثة أسئلة 
مهمتها قياس مدى تحقق أهداف الدرس التي تجدها بذ الصفحة الأولى من الدرس 
ب كناب العلم 


- ينتهي كل .فصل من فصول الكتاب يذ السنوات الأولن من المرحلة الأساسية. 
بصفحتين متقابلتين تضمان قسماً مهما بعنوان “مراجعة". يستخدم هذا القسم لقياس 
استيعاب التلاميذ لمفردات الفصل ومفاهيمه: ولتتمية مهارات عمليات العلم الواردة 
يذ الفصل. لذلك فهو يضم جزاين الجزء الأول يتناول مراجعة المفردات والمفاهيم ب4 
قسمين هما؛ فسم "الخص" وقسم "أراجع الفردات العلمية”. بينما بتناول الجزء الثاني 
مراجعة مهارات عمليات العلم التي وردت بذ الفصل نفسه. 


- © نهاية الوحدة نجد قسماً بعنوان انشطة للبيت أو للمدرسة". يضم هذا القسم غالب 
نشاطين ينفذهما التلميذ بذ الثزل بمساعدة أفراد الائلة. 
اصحتناء 
يمكن أن بتناول قسم صحتنا ما ياتي: 
- بتناول إرشافات وطرقاً تفيد ية وهاية أعضاء جسمنا أو الجسم باكمله من العوامل 
التي قد تسيب له الضرر أو الأذى مثل التر أو الكهرياء. الخ. 
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يتخاو بعض أوجه التغذية التي تؤدي إلى الصحة الجيدة وتجنب الأمراض. 
- أنشطة عملية تعزز امكتساب التلاميذ للمبادئ الأساسية للحفاظ على الصحة العامة. 
التمريغات, 
- يوجد يذ نهابة كل من الجزاين الأول والثاني قسماً خاصاً بعنوان "التمريفات". تدرج 
افيه القردات الواردة ل كافة فصول الجزء وى جاتبها تمريفاتها 


توجد صورة إلى جانب ككل مغردة تعزز إدراك التلميذ للمفردة أو الفهو. 


هذا القسم "التمريفات” خاص بالسنوات الأولى من اللرحلة الأساسية. 
ثانياً. بنية تتاب القمارين؛ بنكون من جزاين: 


يضم مڪتاب التمارين ما باتي؛ 
صفحة ممارسة مهارات عمليات العلم. 
فة مراجمة القافيع از اللقرذات. 

- صفحة أو أكثر تضم الور أو الرسوم التي يمكن قصها والتي تتطلب مراجعة. 
المفاهيم ولصقها بل اماكن محددة. 


ثالث بنية كتاب الموارد التعليمية:. 


.كناب الموارد التعليمية من مكونات سلسلة هاركورت يذ العلوم أو “العلوم للجميع: 
ويوجد به هنامر تساعد المعلم ب عملية التعلم والثمليم. 

يتضمن ڪتاب الوارد ما يأتي: 

1 رسالة إلى الأغل. 

2 كتاب النشاط المنزلي 

له أنشطة كتاب الصحة. 

4 اللنظم البيائي لفاهيم الفصل ية السلسلة الجديدة موجودة ب كتاب المعلم)؛ 

5 بطاقات المقردات. 

8 الجداول ولوحات التسجيل والخرائط 


وفيما يأتي توضيح لكل عنصر من عناصر ككتاب الموارد التعليمية: 


1 رسالة إلى الأهل. 


الكل فصل من قصول كتاب التلميذ رسالة إلى الأهل تتعلق بالفصل. 
- تشكل “رسالة إلى الأهل" أحد أوجه التعاون ما بين المدرسة والمنزل ب تعليم الثلاميذ 
والإشراف على تعلمهم. 


٠‏ مهارات عمليات العلم التي سيمارسها التلميذ بذ هذا الفصل 
٠ه‏ تسلية مع العلوم وتنفد 4 الكنزل يمارس فيها التلميذ المهارة التي تعلمها بل المدرسة. 
© مواد من البيت: وهي مواد يحتاجها التلميذ ب تطمه لمادة هذا الفصل. 


2 كتاب النشاط التزلي 


اب يساعد على التواصل ما بين المنزل والمدرسة. 
لڪل فصل كتاب منزئي واحد يتعلق بمحتوى الفصل. 
يتضمن كناب النشاط المنزلي قصة علمية تربوية تنتهي بنشاط. 
يتكون الكتاب من ورقة واحدة (صفحتين) تقسم كل صفحة إلى قسمين ثم تطوى 
على شكل كتاب من أربع صفحات. 

- تحتل القصة الصفحات الثلاث من الكتاب أما الصفحة الرابعة قتضم نشاطاً مرتيطاً 
بالموضوع وملاحظة للأهل تساعدهم ب الإشراف على قيام أولادهم بتنفيذ النشاط. 


3- أنشطة كتاب الصحة: 


تتشم ن انشمفة تاب انصحة ما ياتي: 
أنشطة أو تمارين ذات صلة بما جاء تحت عنوان صحتنا ب4 تاب التلميذ. 


+ الكل فزن من هتا نشاط يضم صفحتين. 


4 المنظم البياني لمفاهيم الفصل (موجودة يذ كتاب المعلم): 


- يشكل ملخصاً للمفاهيم العلمية الرئيسة لكل درس من الفصل. 
- لكل فصل منظم بياني واحد يتكون من صفحة واحدة 


-. يملا لظم البياني على مراخل أثاء التقدم ب دروس الفصل ويك الضف الأول يذكر 
التلامية اللقردات ويسجلها العلم. 
5 بطاقة المقردات. 
- _تتضمن صفحات هذا المورد المفردات العلمية الواردة ب كتاب التلميذ على التوالي. 
= يوجد على كل صفحة أريع مغردات. ويوجد خلف كل مغردة صورة ورسم يوضحان 
القصود بللقردة. 
6 الجداول: 
- يتضمن هذا اللورد رسوماً أو جداول او أشكالاًبيائية يستخدمها التلميذ ب تفاط 
أبحث أو ليلخص ما تممه 3 الدرس. 
ينسخ العلم لورد ويوزعه على التلاميذ ب الوقت الناسب لاستخدامه. 


رابا بنية كتاب العلم؛. 


أ- يتضمن صفحتين متقابلتين بعنوان “مخطط الفصل" تحتويان على عناوين الدرس 
وصفحاتها وغدد الحصص المقرر كل درس؛ والأهداف. والمواد اللازمة لكل درس 
ومهارات عمليات العلم والمفردات والموارد وتكنولوجيا الثم التي سوف تستخدم مثل 
كتاب الثمارين ويطاقات الفردات 
والتقويم غير النظامي 


الشقافيات وأشرطة فيديو: ثم انشطة تعزيز اللفة. 


2 ل اسفل الضفضتين يوجد عنوان خاتمة التضل وخائمة الفصل تضم مراجمة الفصل وهدقها. 

ال صفحة "عضر الأنشطلة” تلي صفحتي مخطط الفصل حيث تعرض المواد اللازمة لكل 
نشاط ابحث ل الدروس. 

4 صفحة "توسيع آفاق التعلم" يمكن للمملم أن يختار منها ما يناسب ثلاميذه؛ أو حتى 
يختارها جميماً: من هذه الخيارات: اختيار قصة علمية للمطالعة. 


6 لا اول صفحتين من الفصل الدراسي ثجد الأطر الآثية 
قائمة التحقق من القراءة؛ وتضم كل مهاراث القراءة التي على المتعلم اكتسابها 
اغلى امتدآد اثر من سن فواسهة. 


= اللنظم البياتي ممقاهيم القصل: يضم عتاوين دروس الفعصل وامقاهيم الرئيسة التضمنة. 
اكل درس حيث يملا المنظم البياني على مراحل خلال التقدم بذ دروس الفصل. 

- قائمة مفردات القصل مع تمريقاتها 

- بده مسار التعلم. حيث بيدا امعلم بطرح آسئلة والإجابة عنها من خلال الصورة 
الكبيرة. ثم قراءة إطاري آهل تعلم” الموجودين بك آول صفحتين من الفصل. 


 -‏ استراتيجيات تمهيدية لحفز التلامي على التفكير ب مواضيع الفضل: من هة 


الاسترا 
٠‏ استراتيجهة تقديم الفصل 
٠‏ استراتيجية تقديم الصور. 
٠‏ استراتيجية تقديم المقردائت. 

- بذ الصفحة الأولى من الدرس نجد نشاط ابحث. ينف التلاميذ النشاظ بعد توفير 
امواد مع التركيز على مهارة عملية العلم. وتتضمن الصفحة الأولى من كتاب المعلم؛ 
الأهداف - حفز- أيحث - أقكار مقيدة للنشاط - مهارات عمليات العلم. 

- 4 الصفحة الثانية من الدرس نجد نشاط اتعلم ويتضمن الفقرات الآنية: 
* فيل القراءة 
* وجه التعلم ويتضمن الأفكار العلمية وتنمية مهارات القرا 

عمليات العلم وتعلم من الصور. 

تحتوي الصفحة قبل الأخيرة على إطار بعنوان “ثم المفردات الملمية' 

- بذ الصفحة الأخيرة يتماون التلاميذ مع امعلم ا مله الجدول البياني الذي رسمه المعلم ب 
بداية الدرس كما نجد ب تهاية الصفحة إجابات قسم أفكر'". كما بوجد إطار تقويم 
غير نظامي بمكن للمعلم أن يتوم بإجرائه ليتاكد من فهم التلاميذ. كما يوجد إطار 
.يعنوان " خلفية علمية” تدور حول موضوع الدرس. كما يوجد إطار الفزدات العلمية الذي 
يحتوي على عدد من الكلمات والفردات امتعلقة بمفاهيم الفصل وهي تاكر التلاميذ 
دائماً بمقردات القصل ومقاهيمه. كما تجد 3 تقس الصفحة: عنوان موقع على 
الإنترنت. يمكن للمعلم والتلاميذ الرجوع إليه معرفة المزيد عن موضوع الدرس 

- تضم الصفحتان الأخيرتان من الفصل إجابات أستلة مراجعة الفصل التي تشمل استخدام 
القردات واستخدام مهارات عمليات العلم. ويوجد ل اسفل الصفحة الأخيرة إطار يعنوان 


ثم استخدام مهارات 


اختبار القصل دليل التقويم الذي يكن أن يستخدم إلى جانب تاب المغلم: كنا 
يوجد إطار يعنوان كتاب النشاط المنزلي الذي يوفر مزيداً من الأنشطة التعلقة بالفصل. 
- يتخلل الدروس نشاطات وإطارات متنوعة مثل: 
© بحث للتحدي بابي حاجات التلاميذ المتفوقين. 


© نشاطات عملية : تريط قاد العلوم بمواد أخرى. 
» أخطاء شائعة. 


© نشاطات إضافية: وهي اختيارية يختار المعلم منها ما يناسب حاجات تلاميذه 


حسب الوقت المتاح. 


غامساً. بنية كناب دليل التقويم: 
يركز التقويم ب سلسلة'العلوم للجميع" على اللميذ : حيث يتيج هذا البرنامج لمجال 
للتلميذ لإظهار ما يمرفه وما يستعليع عمله. 
يتضمن كتاب دليل التقويم خمسة من اتواع التقويم مدعومة بأدوات تقويم لكل من 
المعلم والتلميذ. 
يتضمن القسم الخاص يالمملم أنواع تقويم تنيح للمعلم تقويم مدى استيعاب المتعلم 
المحتوى الفصلء وفدرته على التفكير بهذه المحتويات تفكيرا نقديا. ويثالف هذا 
اسه فخ يتين اله هن 
* التتويم التظاني 
تقريم الأداه 
يتضمن القسم الخاص بالتلميذ انواع تقويم نشجع الظميذ ليكون شريكاً 4ا عملية. 
التقويم كما تشجمه على التامل 4 ما بذله من جهود وتقويم وینڪون هذا القسم 
من مكونين انين هما 
© التقويم الذاتي. 
© تقويم ملف الإنجاز 


كما يوجد نوع خامس هو التقويم المتواصل. وذلك لقياس ما يعرفه اللميذ من 
معلومات وحقائق.... الخ وتعرفة تمو مهارات عمليات العلم عند التلميذ. ويوضع 
الشكل رقم (1) أنواغ التقويم ب4 سلسلة العلوم للجميع. 


شكل (1): 
أنواع التقويم ب سلسلة العلوم للجميع 


اتقويم ملف الإنجاز 

سين بيب 
العلمية 

> دليل التقويم الذاتي 
للف الإنجاز 

- فائمة تدفيق لتقويم 
ملف الإنجاز 


كما لاحظنا فإن مكونات التقويم ا سلسلة اللوم للجميع هي: 
التقويم النظامي 
يم اداه 
التقويم الذاتيللتلميذ. 
تقويم ملف الإنجاز 
التقويم التواصل. 


موه ا 


وفيما بأني توضيج ليذه الڪونات 
1“ التقويم النظامي 4 برنامج العلوم للجميع: 
يتضمن التقوهم النظامي ب برنامج العلوم للجميع الأدوات الآنية وذلك حسب مستوى الصف 
مراجعة الفصل ب كتاب التلميذ. 
مراجمة الفصل والاستمداد للاختبا. 
مراجعة الفصل واختبار الفسل. 
2 تقويم الأداء ب برنامج الملوم للجميع 
وهذا النوغ من التقويم يهتم بجائب اساسي من المعرفة بالعلوم الا وهو يف ينڪر 
التلميذ وكيف بودي الأفمالة 
القد ظلهر تقويم الأداء لا برنامج اللوم للجميع بذ امان متعددة من سلسلة ثب العلوم؛ 
غلهر به مراجمة الفصل والاستمداد للاختبار ب4 ككتاب التلمية. 
ظلهر 4 اختيار الفصل بل دليل التقويم 
يمكن استخدام فائمة التدقيق لتقويم امشروع من دليل التقويم لتقويم مشاريع الوحدات. 


3- التقويم الذاتي 4 برنامج العلوم للجميع: 
يؤمن برنامج التقويم بل العلوم للجميع” ثلاث أدوات للتقويم موجودة بذ كتاب ذليل 


دة القرصة امام التلامية للتقويم الذاتي يساعدهم س3 يناء ما يحتاجون إليه من 
مهارات ومن ثقة بالنقس للقيام بتقويم ذاتي حقيقي. ومن المهم أن تذكر أن قوائم التقدير 
IIE‏ 


4 تقويم ملف الإنجان. 
ملف الإنجاز هو حقيبة خاصة بكل تلميذ. يضع فيها كل ما اتجزه من مشاريع 
وواجبات وتقارير وأعمال كتابية. ويمكن لبذه الأعمال أن تظهر نمو التلميذ على مدار 
الفصل أو العام الدراسي. وملت الإنجاز ليس غاية ل حد ذاته ولكن أهميته تكمن به 
الاستفادة مله 4 عملي الثمم ويمكن إيجاز الفرض من ملف الإنجاز بالآني: 
- إعطاء دور للتلميذ 2 عملية التقويم. 
- _تعزيزالإدارة الذاتية والتقويم الذاتي عند التي 
اتقديم صورة شاملة عن نمو التلميذ وتقدمه. 
مكونات ملف الإنجا: 
يمكن أن يضم ملف الإنجاز ما 
اختبار الفصل 
مهمة اداء الفضل. 
اتقويم الشرن. 
سجل التجارب العلمية. 
- الوحة خلاصة 


- فرائم تدفيق التقويم الذاتي 

5- التقويم للتواصله 
إن مراقية التلميذ جزء طبيمي من العملية التعلمية التعليمية وهي جزء مهم من عملية. 
التقويم. والفرض من المشاهدة بل غرفة الصف هو جمع وتسجيل المعلومات التي يمكن أن 
اتوي إلى لريقة تعليم أفضل. وتستخدم سلسلة العلوم للجميع قائمة تدقيق الشاهدة لتسجيل 
التلميذ على استخدام مهارات عمليات العلم التتوعة مثل: 


وقع والاستدلال والاستنتاج وتكوين 


Summary klk 
يمكن ایجازه بالنقاط الآنية:‎ 
تتطلق فصلفة منامج العلوم للجميع من ميدأ "تعلم الملوم متاح للجميع' لتساعد الطاب‎ 1 


على: 


- إدراك العلاقات المتبادلة ما بيذ 


استخدام مهارات التفكير العليا 
- اتنمية اللهارات الاجتماعية. 
-_تنمية مهارات عمليات العلم. 


- ناء الفاهيم والحقائق العلمية. 
2 تستخدم السلسلة استراتيجيات تدريس متنوعة مثل؛ 
ابات 
العمل التماوئي 
مشاريع, 
3 تركز السلسلة على مبدا التعكامل بين مادة العلوم وبقية المواد الأخرى 
4 تتكون سلسلة العلوم للجميع من خمسة كنب هي؛ 
كناب التلمية 
كتاب الثمارين 
كتاب الموارد التليمية. 
تاب العم 
تاب التقويم 
4 يتكون كناب التلمية من جزاين. ب ڪل جزه عدذ وحدات 
- تبدا كل وحدة بمشروع الؤحدة. 
- تتكون الوحدة من فصلين أو أكشر. يتضمن الفصل صورة فوتوغرافية كبيرة. 
ومغردات علمية؛ ويوجد إطار هل تمل 
- يتوزع الدرس على عدة صفحات - يضم عتاوين أبحث: أتعلم: افكر. 


يضم الكتاب تعريفات للمقردات الواردة 4 الجزاين. 
6 يضم كتاب الثمارين: 


صفحة ممارسة مهارات عمليات العلم. 
< منفحة متزاجعة لعي 
-/صفحة تضم الضور التي يمحكن الاستفادة متها لحل التمارين: 
7 .يضم تاب الواره التعليمية. 
رسال إلى الأمل 
- كتاب النشاط المنزئي 
اللنظم البيانيلمفاهيم الفصل (ضم إلى كتاب العلم مؤخرة). 
بطاقات القردائته 
الجداول ولوحات التسجيل والخرائط. 
يضم ككتاب العلم بي لعلوم للجميع المناوين الآنية 
اللنظم البيائي لفاهيم النصل 
قائمة مقردات القصل 
بد مسار اتشاي 
استراتيجيات لحفز التلامید. 
شاط ابحث 


الأهداف» حقزء أفكار مقيدة للنشاط. مهارة عمليات العلم: نشاط اتعلم - قبل 


القراءة - وجه التعلم - ثم المفردات العلمية ... الخ. 
يشم ڪتاب دليل الثتويم ما ياني: 

- التقويم النظامي. 

اتقويم الأداء. 


- تقويم ملف الإشجا. 


= التقويم الستمر. 
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